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I ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для детей с 

ТНР (далее - Программа, АОП) муниципального дошкольного образовательного 

учреждения «Детский сад № 287» (далее-МОУ) реализуется в группах компенсирующей 

направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи на государственном языке 

Российской Федерации - русском. 

АОП разработана в соответствии с:  

- Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 

№ 273-ФЗ. Федеральным законом от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении 

изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» 

- Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования (далее ФГОС ДО, Стандарт); 

- Федеральной адаптированной образовательной программой дошкольного 

образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (далее – ФАОП 

ДО) (утверждена приказом Министерства просвещения Российской Федерации от «24» 

ноября 2022 г. № 1022); - СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к 

обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания»; 

- СанПиН 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям 

воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи»; 

- СанПиН 2.3/2.4.3590-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к 

организации общественного питания населения». 

- Уставом МОУ. 

Структура Программы в соответствии с требованиями Стандарта включает три 

основных раздела: целевой, содержательный и организационный. 

Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и планируемые 

результаты освоения Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к 

формированию Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых 

ориентиров. 

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной 

деятельности по пяти образовательным областям: социально-коммуникативное развитие; 

познавательное развитие; речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; 

физическое развитие; формы, способы, методы и средства реализации программы, 

которые отражают аспекты образовательной среды: предметно- пространственная 

развивающая образовательная среда; характер взаимодействия со педагогическим 

работником; характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка к 

миру, к другим людям, к себе самому; содержание образовательной деятельности по 

профессиональной коррекции нарушений развития обучающихся (программу 

коррекционно-развивающей работы). 

Содержательный раздел Программы включает рабочую программу воспитания, 

которая раскрывает задачи и направления воспитательной работы, предусматривает 

приобщение детей к российским традиционным духовным ценностям, правилам и 

нормам поведения в российском обществе. 

Организационный раздел Программы содержит психолого-педагогические 

условия, обеспечивающие развитие ребенка данной нозологической группы, особенности 

организации развивающей предметно-пространственной среды, календарный план 

воспитательной работы с перечнем основных государственных и народных праздников, 

памятных дат. 

Дополнительный раздел Программы - текст ее краткой презентации, 

ориентированной на родителей (законных представителей). 

В Программе отражены обязательная часть (разработана на основе ФАОП ДО) и 

часть, формируемая участниками образовательных отношений. Обе части являются 

взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований ФГОС ДО. 



  

Объем обязательной части Программы составляет 60% от ее общего объема. Объем части, 

формируемой участниками образовательных отношений, составляет 40% от ее общего 

объема. 

При составлении части Программы, формируемой участниками образовательных 

отношений, учитывались потребности, интересы и мотивы детей, членов их семей, 

возможности педагогов и сложившиеся в учреждении традиционные приоритетные 

направления образовательной деятельности. В части Программы, формируемой 

участниками образовательных отношений, реализуется парциальная программа- 

Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми 

нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет. Н.В.Нищева – СПб.: ООО 

«Издательство «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2021., а также реализуются составительские проекты 

педагогов детского сада. 

 

II ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ. 

 

2.1 Пояснительная записка (цель, задачи, принципы). 

Цели и задачи Программы (соответствует п.п.10.1, 10.2). 

Целью реализации, адаптированной основной образовательной программы 

дошкольного образования, является обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями ребенка раннего и дошкольного 

возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, 

способствует реализации прав детей дошкольного возраста на получение доступного и 

качественного образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, 

формирование и развитие личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и 

обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями в целях 

интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического развития человека, 

удовлетворения его образовательных потребностей и интересов. 

Цель Программы достигается через решение следующих задач: 

-реализация содержания адаптированной основной образовательной программы; 

-коррекция недостатков психофизического развития детей с ОВЗ; 

-охрана и укрепление физического и психического здоровья детей с ОВЗ, в 

том числе их эмоционального благополучия; 

-обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в 

период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, 

социального статуса; 

-создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с другими 

детьми, взрослыми и миром; 

-объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил 

и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

-формирование общей культуры личности детей с ОВЗ, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной 

деятельности; 

-формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям развития детей с ОВЗ; 

-обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития, образования, 

реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья детей с ОВЗ; 



  

-обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. 

Общие принципы и подходы к формированию Программы. (соответствует п.п.10.3) 

В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах: 

- Поддержка разнообразия детства. 

- Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем 

развитии человека. 

- Позитивная социализация ребенка. 

-Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия 

педагогических работников и родителей (законных представителей), педагогических и 

иных работников МОУ и обучающихся. 

- Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, 

признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

- Сотрудничество Детского сада с семьей. 

- Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор 

образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в 

соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

 

2.2 Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с ТНР (соответствует п.10.3.3.) 

Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны 

здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование 

обучающихся: МОУ устанавливает партнерские отношения не только с семьями 

обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать 

удовлетворению особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, оказанию 

психолого-педагогической и (или) медицинской поддержки в случае необходимости 

(Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи). 

Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования 

обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной деятельности, 

которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса и 

учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические особенности. 

Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содержание 

образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон 

актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению как 

явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: в 

соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-

коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое 

развитие обучающихся посредством различных видов детской активности. Деление 

Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная область 

осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий по модели 

школьных предметов. Между отдельными разделами Программы существуют 

многообразные взаимосвязи: познавательное развитие обучающихся с ТНР тесно связано 

с речевым и социально- коммуникативным, художественно-эстетическое - с 

познавательным и речевым. Содержание образовательной деятельности в каждой области 

тесно связано с другими областями. Такая организация образовательного процесса 

соответствует особенностям развития обучающихся с ТНР дошкольного возраста; 

Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и 

достижения целей Программы: Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и 

ориентиры, с учетом которых МОУ разработало свою адаптированную образовательную 

программу. При этом за МОУ остается право выбора способов их достижения, выбора 

образовательных программ, учитывающих разнородность состава групп обучающихся, их 



  

психофизических особенностей, запросов родителей (законных представителей). 

 

2.3 Планируемые результаты освоения программы. (соответствует п.п.10.4) 

В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка 

дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты 

освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования 

и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ТНР 

к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение 

целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные 

характеристики развития ребенка с ТНР. Они представлены в виде изложения возможных 

достижений, обучающихся на данном возрастном этапе дошкольного детства. 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, 

планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых 

ориентиров. 

 

2.4 Целевые ориентиры, реализуемые в обязательной части Программы. 

(соответствует п.10.4.3.) 

Целевые ориентиры освоения Программы детьми старшего возраста. 

(соответствует п.10.4.3.3.) К концу данного возрастного этапа ребенок: 

- обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

- усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 

- употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

- умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

- правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

- составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет 

творческие рассказы; 

- владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 

сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во 

внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

- осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 

- правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

- владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу  

и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании; 

- выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и 

устойчиво взаимодействует с детьми; 

- участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

- передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к 

собеседнику; 

- регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, 

проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, 

взаимопомощи, взаимной поддержки; 

- отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагогическим 

работником, стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 

педагогического работника; 

- использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, 

знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным 



  

творчеством, историческими сведениями, мультфильмами; 

- использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: 

словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; 

- устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними 

и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений 

и практического экспериментирования; 

- определяет пространственное расположение предметов относительно себя, 

геометрические фигуры; 

- владеет элементарными математическими представлениями: количество в 

пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством предметов, решает 

простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного 

материала символические изображения; 

- определяет времена года, части суток; 

- самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

- пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по 

иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых 

отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт обучающихся; 

- составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, 

используя графические схемы, наглядные опоры; 

- составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, рассказы 

из личного опыта; 

- владеет предпосылками овладения грамотой; 

- стремится к использованию различных средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности; 

- имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные 

произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная 

игрушка), воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор; 

- проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной 

музыки, к музыкальным инструментам; 

- сопереживает персонажам художественных произведений; 

- выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции 

педагогических работников: согласованные движения, а также разноименные и 

разнонаправленные движения; 

- осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в 

ходе спортивных упражнений; 

- знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта; 

- владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 

питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек). 

 

2.5 Целевые ориентиры, реализуемые в части, формируемой участниками 

образовательных отношений. 

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования: 

- ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах 

детской активности. Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной 

деятельности; 

- ребенок положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает 

чувством собственного достоинства. Активно взаимодействует со сверстниками и 

взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы 

и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно 

проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты; 



  

- ребенок обладает воображением, которое реализуется в разных видах 

деятельности и прежде всего в игре. Ребенок владеет разными формами и видами игры, 

различает условную и реальную ситуации, следует игровым правилам; 

- ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может высказывать свои мысли 

и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения 

речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка 

складываются предпосылки грамотности; 

- у ребенка развита крупная и мелкая моторика. Он подвижен, вынослив, владеет 

основными произвольными движениями, может контролировать свои движения и 

управлять ими; 

- ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам 

поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и 

сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; 

- ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, 

интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать 

объяснения явлениям природы и поступкам людей. Склонен наблюдать, 

экспериментировать, строить смысловую картину окружающей реальности, обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет. 

Знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями 

из области живой природы, естествознания, математики, истории и т. п. Способен к 

принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах 

деятельности. 

 

2.6 Развивающее оценивание качества образовательной деятельности. 

(соответствует п.10.5.1- 10.5.11) 

Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной 

деятельности, реализуемой Организацией, заданным требованиям Стандарта и Программы 

в дошкольном образовании обучающихся с ОВЗ, направлено в первую очередь на 

оценивание созданных Организацией условий в процессе образовательной деятельности. 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной 

деятельности МОУ на основе достижения детьми с ТНР планируемых результатов 

освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными 

достижениями обучающихся с ТНР; 

- не являются основой объективной оценки соответствия, установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности 

ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут 

существенно варьировать у разных обучающихся в силу различий в условиях жизни и 

индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности 

обучающихся дошкольного возраста, с ТНР с учетом сенситивных периодов в развитии. 

Обучающиеся с различными недостатками в физическом и (или) психическом развитии 

могут иметь качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, познавательного 

и социального развития личности, поэтому целевые ориентиры Программы МОУ должны 

учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, степень 

выраженности различных нарушений, а также индивидуально- типологические 

http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000


  

особенности развития ребенка. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития 

обучающихся, динамики их образовательных достижений, основанная на методе 

наблюдения и включающая: 

- педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой 

эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

- детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе 

образовательной деятельности; 

- карты развития ребенка с ТНР; 

- различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР. 

Программа предоставляет МОУ право самостоятельного выбора инструментов 

педагогической и психологической диагностики развития обучающихся, в том числе, его 

динамики. 

В соответствии со Стандартом дошкольного образования и принципами 

Программы оценка качества образовательной деятельности по Программе: 

- поддерживает ценности развития и позитивной социализации

 ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР; 

- учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР в условиях 

современного общества; 

- ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативных 

организационных форм дошкольного образования для обучающихся с ТНР; 

- обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, 

образовательной организации и для педагогических работников МОУ в соответствии: 

- разнообразия вариантов развития обучающихся с ТНР в дошкольном детстве; 

- разнообразия вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной 

среды; 

- разнообразия местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях 

Российской Федерации; 

- представляет собой основу для развивающего управления программами 

дошкольного образования для обучающихся с ТНР на уровне МОУ, учредителя, региона, 

страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ 

дошкольного образования в разных условиях их реализации в масштабах всей страны. 

Система оценки качества реализации Программы дошкольного образования 

обучающихся с ТНР на уровне МОУ должна обеспечивать участие всех участников 

образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу - 

обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и 

требованиями Стандарта. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 

- диагностика развития ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР, 

используемая как профессиональный инструмент педагогического работника с целью 

получения обратной связи от собственных педагогических действий и планирования 

дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ТНР по Программе; 

- внутренняя оценка, самооценка МОУ; 

- внешняя оценка МОУ, в том числе независимая профессиональная и общественная 

оценка.  

На уровне МОУ система оценки качества реализации Программы решает задачи: 

- повышения качества реализации программы дошкольного образования; 

- реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам 

основной образовательной программы дошкольной организации; 

- обеспечения объективной экспертизы деятельности МОУ в процессе оценки 

качества адаптированной программы дошкольного образования обучающихся с ТНР; 

- задания ориентиров педагогическим работникам в их профессиональной 



  

деятельности и перспектив развития МОУ; 

- создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим 

образованием обучающихся с ТНР. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в 

МОУ является оценка качества психолого-педагогических условий реализации, 

адаптированной образовательной программы, и именно психолого-педагогические 

условия являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества 

образования на уровне МОУ, что позволяет выстроить систему оценки и повышения 

качества вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии со 

Стандартом посредством экспертизы условий реализации Программы. Ключевым уровнем 

оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосредственно 

участвует ребенок с ТНР, его семья и педагогический коллектив МОУ. 

Система оценки качества дошкольного образования: 

- -должна быть сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других 

условий реализации Программы в МОУ в пяти образовательных областях, определенных 

Стандартом; 

 учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным 

образованием со стороны семьи ребенка; 

- исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте 

оценки работы МОУ; 

- исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов 

дошкольного образования; 

- способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ТНР, семьи, 

педагогических работников, общества и государства; 

- включает как оценку педагогическими работниками МОУ собственной работы, 

так и независимую профессиональную и общественную оценку условий образовательной 

деятельности в дошкольной образовательной организации; 

- использует единые инструменты, оценивающие условия реализации программы в 

МОУ, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 

 

2.7 Педагогическая диагностика достижений планируемых результатов. 

Диагностика проводится с целью фиксации достижений ребенка, отслеживания его 

развития и предназначена для индивидуализации работы с детьми. 

Задачи диагностики: 

Выявить особенности общего и речевого развития детей (состояние компонентов 

речевой системы, соотношение развития различных компонентов речи, (импрессивной и 

экспрессивной речи), сопоставление уровня развития языковых средств с их активизацией 

(использованием в речевой деятельности); 

Определить не только негативную симптоматику в отношении общего и речевого 

развития ребенка, но и позитивные симптомы, компенсаторные возможности, зону 

ближайшего развития; 

Создать условия для развивающего обучения через адаптирование программы в 

соответствии с возможностями и способностями каждого ребенка. 

После заполнения учителем-логопедом речевой карты каждого ребенка 

составляется таблица состояния общего и речевого развития детей. 

Диагностика проводится: входная (углубленная) - сентябрь, при поступлении 

ребенка в коррекционную группу; на конец учебного года - май. 

Итоговая (углубленная) – по окончании коррекционно-образовательного процесса 

подготовительная к школе группа: май. 

Входная диагностика. Результаты диагностики являются отправной точкой отсчета 

для прогнозирования особенностей развития каждого ребенка и подбора оптимального 

содержания обучения и воспитания, средств и приемов адекватного педагогического и 



  

коррекционного воздействия. 

Итоговая диагностика. Определяет уровень сформированности речевого развития 

детей и их коммуникативных навыков. 

Основными методами диагностики являются: 

- низко формализованные методы (наблюдение, беседа, педагогическая ситуация, 

экспертная оценка); 

- высоко формализованные методы (тесты, пробы). 

Используется бально-уровневая система оценки выполнения заданий, удобная при 

логопедическом обследовании и составлении перспективного плана коррекционной 

работы. Двухступенчатая система мониторинга позволяет оперативно выделять детей с 

проблемами в развитии, а также определять трудности реализации программного 

содержания, т.е. оперативно осуществлять коррекционно- методическую поддержку 

педагогов. Результаты диагностики оцениваются по бально-уровневой шкале по 4 

уровням: 

 

3 (4) балла  

(выше среднего) 

Сформированность речевого развития в соответствии 

возрастным показателям, все задания выполняет 

самостоятельно и верно, 

*(4-высокая речевая активность, опережающее развитие) 

2-2,9 балла  

(средний уровень) 

Большинство заданий выполнено верно, единичные ошибки 

ребенок видит и исправляет сам 

1-1,9 балла  

(ниже среднего) 

Правильные ответы единичны, большинство заданий 

выполняется с активной помощью взрослого 

0-0,9 балла  

(низкий уровень) 

Задания недоступны, выраженное несоответствие речевого 

развития ребенка возрасту 

 

 

Система диагностической работы учителя-логопеда в группах ТНР в течение года 

 

Этап Цель Показатель Ответственный Выход Время 

проведения 

 

 

Выявление 

особенностей 

общего и речевого 

развития. 

Сопоставление 

уровня развития 

языковых средств 

с их активизацией. 

Актуальное 

состояние 

компонентов 

речевой 

деятельности 

Учитель- 

логопед 

Инд. План 

коррекционных 

мероприятий. 

Речевая карта. 

Формирование 

групп. 

1, 2, 3 недели 

сентября 
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Определение 

уровня 

сформированности 

речевых навыков. 

Актуальное 

состояние 

компонентов 

речевой 

системы. 

Сопоставление 

уровня 

развития 

языковых 

средств с их 

активизацией. 

Учитель- 

логопед 

Сравнение 

результатов 

развития 

Ребенка с 

индивидуальной 

соотносительной 

нормой, 

объективной 

соотносительной 

нормой. 

3, 4 недели мая 

Оценка уровня 

готовности детей к 

обучению в 

школе. 

Готовность к 

школьному 

обучению. 

Учитель- 

логопед 

Педагог-

психолог 

 Подготовительная 

группа, май 

 

 

Диагностический инструментарий для логопедического обследования  

детей с 5 до 7 лет 

Тестовый материал представлен в диагностическом инструментарии: 

- Быховская А.М., Казова Н.А. Количественные мониторинг общего и речевого развития 

детей с ОНР; 

- Нищева Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для 

детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет, раздел - 

Педагогическая диагностика индивидуального развития ребенка дошкольного возраста с 

тяжелым нарушением речи (ОНР); 

- Нищева Н.В. Картинный материал к речевой карте ребенка с ОНР от 4 до 7 лет; 

- Нищева Н.В. Картинный материал к речевой карте ребенка младшего дошкольного 

возраста от 3 до 4 лет; 

- Верещагина Н.В. Диагностика индивидуального развития детей 5-6 лет с ТНР; 

- Верещагина Н.В. Диагностика индивидуального развития детей 6-7 лет с ТНР; 

- Нищева Н.В. Карта развития ребенка дошкольного возраста с тяжелым нарушением речи 

(ОНР) 5-7 лет; 

- Иншакова О.Б. Альбом для логопеда; 

- Балабанова В.П. «Диагностика нарушений речи у детей и организация логопедической 

работы в условиях дошкольного образовательного учреждения». 

 

III. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ. 

3.1 Описание модулей образовательной деятельности в соответствии с 

направлениями развития и психофизическими особенностями ребенка с ТНР в пяти 

образовательных областях с учетом комплексных и парциальных программ, 

обеспечивающих реализацию данного содержания. (соответствует п.32.)  
В содержательном разделе Программы представлены: 

а) описание модулей образовательной деятельности в соответствии с 

направлениями развития и психофизическими особенностями ребенка с ТНР в пяти 

образовательных областях: социально- коммуникативного, познавательного, речевого, 

художественно-эстетического и физического развития, с учетом используемых 

вариативных программ дошкольного образования и методических пособий, 

обеспечивающих реализацию данного содержания. При разработке АОП использовались 



70  

образовательные модули по образовательным областям (направлениям развития 

обучающихся дошкольного возраста) на основании единства и взаимосвязи содержания 

образовательной программы, форм, методов и средств образовательной деятельности, а 

также организации образовательной среды, в том числе развивающей предметно 

пространственной, представленные в комплексных и парциальных программах; 

б) описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации 

Программы с учетом психофизических, возрастных и индивидуально-психологических 

особенностей, обучающихся с ТНР, специфики их образовательных потребностей, 

мотивов и интересов; 

в) программа коррекционно-развивающей работы с детьми, описывающая 

образовательную деятельность по коррекции нарушений развития, обучающихся с ТНР. 

Способы реализации образовательной деятельности определяются 

климатическими, социально- экономическими условиями субъекта Российской 

Федерации, местом расположения МОУ, педагогическим коллективом. При организации 

образовательной деятельности по направлениям, обозначенным образовательными 

областями, следовали общим и специфическим принципам и подходам к формированию 

Программы, в частности принципам поддержки разнообразия детства, индивидуализации 

дошкольного образования обучающихся с ТНР и другим. Определяя содержание 

образовательной деятельности в соответствии с этими принципами, принимали во 

внимание неравномерность психофизического развития, особенности речевого развития 

обучающихся с ТНР, значительные индивидуальные различия между детьми, а также 

особенности социокультурной среды, в которой проживают семьи обучающихся. 

В группах компенсирующей направленности осуществляется реализация АОП ДО 

для обучающихся, обеспечивающей коррекцию нарушений развития и социальную 

адаптацию обучающихся с учетом особенностей их психофизического развития, 

индивидуальных возможностей. 

 

3.1.1 «Социально-коммуникативное развитие» (соответствует п.32.1.) 

Описание образовательной деятельности с учетом возрастных и психофизических 

особенностях ребенка с ТНР. 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учетом его 

психофизических особенностей, в условиях информационной социализации основными 

задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

- усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и 

нравственные ценности; 

- развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР с педагогическим работником 

и другими детьми; 

- становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции 

собственных действий; 

- развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания; 

- формирования готовности к совместной деятельности с другими детьми и 

педагогическим работником; 

- формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей 

семье и к сообществу обучающихся и педагогических работников в Детском саду № 287; 

- формирования позитивных установок к различным видам труда и творчества; 

формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 

- развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; - 

развития игровой деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста. (соответствует п.32.1.3.) 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» 

направлено на всестороннее развитие у обучающихся с ТНР навыков игровой 



70  

деятельности, дальнейшее приобщение их к общепринятым нормам и правилам 

взаимоотношений с другими детьми и педагогическим работником, в том числе 

моральным, на обогащение первичных представлений о гендерной и семейной 

принадлежности. 

В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми педагогические 

работники создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на 

стимулирование потребности обучающихся в сотрудничестве, в кооперативных действиях 

с другими детьми во всех видах деятельности, продолжается работа по активизации 

речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание 

образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» по следующим 

разделам: игра; представления о мире людей и рукотворных материалах; безопасное 

поведение в быту, социуме, природе; - труд. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникативное 

развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической 

работы, проводимой учителем- логопедом. 

Совместная образовательная деятельность педагогических работников с 

обучающимися с ТНР предполагает следующие направления работы: 

дальнейшее формирование представлений обучающихся о разнообразии 

окружающего их мира людей и рукотворных материалов; 

воспитание правильного отношения к людям, к вещам; 

обучение способам поведения в обществе, отражающим

 желания, возможности и предпочтения обучающихся. 

В процессе уточнения представлений о себе и окружающем мире у обучающихся 

активизируется речевая деятельность, расширяется словарный запас. 

Основное внимание обращается на совершенствование игровых действий и точное 

выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и упражнениях. 

В этот период большое значение приобретает создание предметно-

развивающей среды и привлечение обучающихся к творческим играм. Воспитатели 

организуют сюжетно-ролевые и театрализованные игры с детьми, осуществляя 

недирективное руководство ими. Элементы сюжетно- ролевой и сюжетно- дидактической 

игры, театрализованные игры, подвижные, дидактические игры активно включаются в 

занятия с детьми по всем направлениям коррекционно-развивающей работы. 

Работа с детьми старшего дошкольного возраста предполагает активное 

применение игротерапевтических техник с элементами куклотерапии, песочной терапии, 

арттерапии. Занятия по психотерапевтическим методикам (работа с детской агрессией, 

страхами, тревожностью) проводит педагог-психолог, согласуя их с педагогическими 

работниками группы и родителям (законным представителям). 

Педагогические работники уделяют основное внимание формированию связной 

речи у обучающихся с ТНР, ее основных функций (коммуникативной, регулирующей, 

познавательной). Обучающиеся вовлекаются в различные виды деятельности, 

естественным образом обеспечивающие их коммуникативное взаимодействие с 

педагогическим работником и другими детьми, развитие познавательного интереса и 

мотивации к деятельности. 

Особое внимание обращается на формирование у обучающихся представления о 

Родине: о городах России, о ее столице, о государственной символике, гимне страны. У 

обучающихся в различных ситуациях расширяют и закрепляют представления о 

предметах быта, необходимых человеку, о макросоциальном окружении. 

Педагоги детского сада создают условия для формирования экологических 

представлений у обучающихся, знакомя их с функциями человека в природе 

(потребительской, природоохранной, восстановительной). 

В рамках раздела особое внимание обращается на развитие у обучающихся 
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устойчивого алгоритма поведения в опасных ситуациях: в помещении, на прогулке, на 

улице, в условиях поведения с посторонними людьми. 

В этот период большое внимание уделяется формированию у обучающихся 

интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в образовательной 

организации. У обучающихся старшего дошкольного возраста активно развивается 

познавательный интерес (интеллектуальный, волевой и эмоциональный компоненты). 

Педагогические работники, осуществляя совместную деятельность с детьми, обращают 

внимание на то, какие виды деятельности их интересуют, стимулируют их развитие, 

создают предметно-развивающую среду, исходя из потребностей каждого ребенка. 

Активными участниками образовательного процесса в области «Социально-

коммуникативное развитие» являются родители (законные представители) обучающихся, 

а также все педагогические работники, работающие. 

 

3.1.2 «Познавательное развитие» (соответствует п.32.2.) 

Описание образовательной деятельности с учетом возрастных и психофизических 

особенностях ребенка с ТНР. 
В образовательной области «Познавательное развитие» основными задачами 

образовательной деятельности с детьми являются создание условий для: 

развития интересов обучающихся, любознательности и познавательной мотивации; 

формирования познавательных действий, становления сознания; 

развития воображения и творческой активности; 

формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах 

окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, 

цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, 

пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях); 

формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве, 

представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях 

и праздниках, о планете 

Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и 

народов мира; 

развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках интернета. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста. (соответствует п.32.2.3.) 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» предполагает 

создание педагогическим работником ситуаций для расширения представлений 

обучающихся о функциональных свойствах и назначении объектов, стимулируют их к 

анализу, используя вербальные средства общения, разнообразят ситуации для 

установления причинных, временных и других связей и зависимостей между внутренними 

и внешними свойствами. При этом широко используются методы наблюдения за 

объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры. 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» в этот период 

обеспечивает развитие у обучающихся с ТНР познавательной активности, обогащение их 

сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно-

исследовательской и конструктивной деятельности, а также представлений об 

окружающем мире и элементарных математических представлений. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной 

области по следующим разделам: 

конструирование; 

развитие представлений о себе и об окружающем мире; 

формирование элементарных математических представлений. 

Продолжается развитие у обучающихся с ТНР мотивационного, целевого, 

содержательного, операционального и контрольного компонентов конструктивной 
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деятельности. При этом особое внимание уделяется самостоятельности обучающихся, им 

предлагаются творческие задания, задания на выполнение работ по своему замыслу, 

задания на выполнение коллективных построек. 

Рекомендуются занятия в специальной интерактивной среде (темной и светлой 

сенсорных комнатах), которые проводит педагог-психолог. В них включаются сведения о 

цветовом многообразии, о звуках природы, о явлениях природы и зависимости настроения, 

состояния человека, растительного и животного мира от этих характеристик. 

Педагогические работники стимулируют познавательный интерес обучающихся к 

различным способам измерения, счета количеств, определения пространственных 

отношений у разных народов. 

 

3.1.3 «Речевое развитие» (соответствует п.32.3.) 

Описание образовательной деятельности с учетом возрастных и психофизических 

особенностях ребенка с ТНР. 
В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами 

образовательной деятельности с детьми является создание условий для: 

- овладения речью как средством общения и культуры; 

-обогащения активного словаря; 

-развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической 

речи; -развития речевого творчества; 

-развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; 

формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки 

обучения грамоте; 

профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

Программа оставляет МОУ право выбора способа речевого развития обучающихся, 

в том числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ и 

других особенностей реализуемой образовательной деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста. (соответствует п.32.3.4) 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое 

развитие» является формирование связной речи обучающихся с ТНР. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности 

обучающихся. У них формируется мотивационно-потребностный компонент речевой 

деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, 

мышление. Одной из важных задач обучения является формирование вербализованных 

представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и 

явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и 

обобщение предметных понятий становится базой для развития активной речи 

обучающихся. Для развития фразовой речи обучающихся проводятся занятия с 

использованием приемов комментированного рисования, обучения рассказыванию по 

литературным произведениям, по иллюстративному материалу. Для совершенствования 

планирующей функции речи обучающихся обучают намечать основные этапы 

предстоящего выполнения задания. Совместно с педагогическим работником, а затем 

самостоятельно детям предлагается составлять простейший словесный отчет о 

содержании и последовательности действий в различных видах деятельности. 

Педагогические работники создают условия для развития коммуникативной 

активности обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в ходе специально 

организованных игр и в совместной деятельности, ведется формирование средств 

межличностного взаимодействия обучающихся. Педагогические работники предлагают 

детям различные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в игровой 
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деятельности. Они создают условия для расширения словарного запаса через 

эмоциональный, бытовой, предметный, социальный и игровой опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в 

повседневном общении, а также стимулируется использование речи в области 

познавательно-исследовательского, художественно-эстетического, социально-

коммуникативного и других видов развития. Педагогические работники могут 

стимулировать использование речи для познавательно- исследовательского развития 

обучающихся, например, отвечая на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обращая внимание 

обучающихся на последовательность повседневных событий, различия и сходства, 

причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя 

их. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произведений 

педагогические работники читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и 

обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию прочитанного. Детям, 

которые хотят читать сами, предоставляется такая возможность. 

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в работу по 

развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению 

грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и 

возможностей развития, обучающихся старшего дошкольного возраста с речевыми 

нарушениями. Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержанием 

логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты. 

 

3.1.4 «Художественно-эстетическое развитие» (соответствует п.32.4.) 

Описание образовательной деятельности с учетом возрастных и психофизических 

особенностях ребенка с ТНР. 
В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основными 

задачами образовательной деятельности с детьми является создание условий для: 

развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительности, 

ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, 

изобразительного), в том числе народного творчества; 

развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, 

фольклора; 

приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в 

воплощении художественного замысла. 

В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне 

действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе 

народного творчества. Программа относит к образовательной области художественно-

эстетического развития приобщение обучающихся к эстетическому познанию и 

переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также творческую 

деятельность обучающихся в изобразительном, пластическом, музыкальном, 

литературном и других видах художественно-творческой деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста. (соответствует п.32.4.5) 

Основной формой организации работы с детьми становятся занятия, в ходе 

которых решаются более сложные задачи, связанные с формированием операционально-

технических умений. На этих занятиях особое внимание обращается на проявления 

детьми самостоятельности и творчества. 

Изобразительная деятельность обучающихся в старшем дошкольном возрасте 

предполагает решение изобразительных задач (нарисовать, слепить, сделать аппликацию) 

и может включать отдельные игровые ситуации. 

Для развития изобразительных умений и навыков большое значение имеет 
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коллективная деятельность обучающихся, как в непосредственно образовательной 

деятельности, так и в свободное время. К коллективной деятельности можно отнести 

следующие виды занятий с детьми: создание «портретной» галереи, изготовление 

альбомов о жизни обучающихся и иллюстраций к сказкам; выполнение коллективных 

картин. 

Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности обучающихся при 

анализе натуры и образца, при определении изобразительного замысла, при выборе 

материалов и средств реализации этого замысла, его композиционных и цветовых 

решений. 

Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает собственный 

эмоциональный, межличностный, игровой и познавательный опыт обучающихся. 

Руководство изобразительной деятельностью со стороны педагогического работника 

приобретает косвенный, стимулирующий, содержание деятельности характер. В 

коррекционно-образовательный процесс вводятся технические средства обучения: 

рассматривание детских рисунков через кодоскоп; использование мультимедийных 

средств. 

Реализация содержания раздела «Музыка» направлена на обогащение музыкальных 

впечатлений обучающихся, совершенствование их певческих, танцевальных навыков и 

умений. 

Продолжается работа по формированию представлений о творчестве 

композиторов, о музыкальных инструментах, об элементарных музыкальных формах. В 

этом возрасте обучающиеся различают музыку разных жанров и стилей. Знают 

характерные признаки балета, оперы, симфонической и камерной музыки. Различают 

средства музыкальной выразительности (лад, мелодия, метроритм). Обучающиеся 

понимают, что характер музыки определяется средствами музыкальной выразительности. 

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями речи 

уделяется умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру музыкального 

образа. 

В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие специалисты 

продолжают развивать у обучающихся музыкальный слух (звуко-высотный, ритмический, 

динамический, тембровый), учить использовать для музыкального сопровождения 

самодельные музыкальные инструменты, изготовленные с помощью педагогических 

работников. Музыкальные игрушки, детские музыкальные инструменты разнообразно 

применяются в ходе занятий учителя-логопеда, воспитателей, инструкторов по 

физической культуре и, конечно же, на музыкальных занятиях. 

Большое значение для развития слухового восприятия обучающихся (восприятия 

звуков различной громкости и высоты), развития общеречевых умений и навыков 

(дыхательных, голосовых, артикуляторных) имеет взаимодействие учителя-логопеда, 

музыкального руководителя и воспитателей. 

 

3.1.5 «Физическое развитие»(соответствует п.32.5.) 

Описание образовательной деятельности с учетом возрастных и психофизических 

особенностях ребенка с ТНР. 
В области физического развития ребенка основными задачами образовательной 

деятельности являются создание условий для: 

становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни; 

овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 

питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек); 

развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 

приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности; 

формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения 

подвижными играми с правилами. 
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В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни 

педагогические работники способствуют развитию у обучающихся ответственного 

отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, что может быть полезно и 

что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорового образа жизни, 

соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил здорового питания, 

закаливания. Педагогические работники способствуют формированию полезных навыков 

и привычек, нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе 

формированию гигиенических навыков. Создают возможности для активного участия 

обучающихся в оздоровительных мероприятиях. 

В сфере совершенствования двигательной активности обучающихся, развития 

представлений о своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных 

представлений о спорте педагогические работники уделяют специальное внимание 

развитию у ребенка представлений о своем теле, произвольности действий и движений 

ребенка. 

Для удовлетворения естественной потребности обучающихся в движении, 

педагогические работники организуют пространственную среду с соответствующим 

оборудованием как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, качели и 

другое); подвижные игры (как свободные, так и по правилам), занятия, которые 

способствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной активности, 

развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного формирования 

опорно-двигательной системы детского организма. 

Педагогические работники поддерживают интерес обучающихся к подвижным 

играм, занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, 

метании; побуждают обучающихся выполнять физические упражнения, способствующие 

развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибкости, быстроты. 

Педагогические работники проводят физкультурные занятия, организуют 

спортивные игры в помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у 

обучающихся интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возможность 

кататься на коньках, лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься другими видами 

двигательной активности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста. (соответствует п.32.5.6) 

В ходе физического воспитания обучающихся с ТНР большое значение приобретает 

формирование у обучающихся осознанного понимания необходимости здорового 

образа жизни, интереса и стремления заниматься спортом, желания участвовать в 

подвижных и спортивных играх с другими детьми и самим организовывать их. 

На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, 

концентричности в выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает 

непрерывность, преемственность в обучении и воспитании. В структуре каждого занятия 

выделяются разминочная, основная и релаксационная части. В процессе разминки 

мышечно-суставной аппарат ребенка подготавливается к активным физическим 

нагрузкам, которые предполагаются в основной части занятия. Релаксационная часть 

помогает детям самостоятельно регулировать свое психоэмоциональное состояние и 

нормализовать процессы возбуждения и торможения. 

Продолжается физическое развитие обучающихся (объем движений, сила, 

ловкость, выносливость, гибкость, координированность движений). Потребность в 

ежедневной осознанной двигательной деятельности формируется у обучающихся в 

различные режимные моменты: на утренней зарядке, на прогулках, в самостоятельной 

деятельности, во время спортивных досугов. 

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических движений, с 

занятиями логоритмикой, подвижными играми. Кроме этого, проводятся лечебная 

физкультура, массаж, различные виды гимнастик (глазная, адаптационная, 
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корригирующая, остеопатическая), закаливающие процедуры, подвижные игры, игры со 

спортивными элементами, спортивные праздники и развлечения. При наличии бассейна 

обучающихся обучают плаванию, организуя в бассейне спортивные праздники и другие 

спортивные мероприятия. 

Продолжается работа по формированию правильной осанки, организованности, 

самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений обучающиеся учатся 

соблюдать правила, участвуют в подготовке и уборке места проведения занятий. 

Педагогические работники привлекают обучающихся к посильному участию в подготовке 

физкультурных праздников, спортивных досугов, создают условия для проявления их 

творческих способностей в ходе изготовления спортивных атрибутов. 

В этот возрастной период в занятия с детьми с ТНР вводятся комплексы аэробики, 

а также различные импровизационные задания, способствующие развитию двигательной 

креативности обучающихся. 

Для организации работы с детьми активно используется время, предусмотренное 

для их самостоятельной деятельности. Важно вовлекать обучающихся с ТНР в различные 

игры- экспериментирования, викторины, игры- этюды, жестовые игры, предлагать им 

иллюстративный и аудиальный материал, связанный с личной гигиеной, режимом дня, 

здоровым образом жизни. 

В этот период педагогические работники разнообразят условия для формирования у 

обучающихся правильных гигиенических навыков, организуя для этого соответствующую 

безопасную, привлекательную для обучающихся, современную, эстетичную бытовую 

среду. Обучающихся стимулируют к самостоятельному выражению своих потребностей, к 

осуществлению процессов личной гигиены, их правильной организации (умывание, мытье 

рук, уход за своим внешним видом, использование носового платка, салфетки, столовых 

приборов, уход за полостью рта, соблюдение режима дня, уход за вещами и игрушками). 

В этот период является значимым расширение и уточнение представлений 

обучающихся с ТНР о человеке (себе, других детях, педагогическом работнике, родителях 

(законных представителях), об особенностях внешнего вида здорового и заболевшего 

человека, об особенностях своего здоровья. Педагогические работники продолжают 

знакомить обучающихся на доступном их восприятию уровне со строением тела человека, 

с назначением отдельных органов и систем, а также дают детям элементарные, но 

значимые представления о целостности организма. В этом возрасте обучающиеся уже 

достаточно осознанно могут воспринимать информацию о правилах здорового образа 

жизни, важности их соблюдения для здоровья человека, о вредных привычках, 

приводящих к болезням. Содержание раздела интегрируется с образовательной областью 

«Социально-коммуникативное развитие», формируя у обучающихся представления об 

опасных и безопасных для здоровья ситуациях, а также о том, как их предупредить и как 

вести себя в случае их возникновения. Очень важно, чтобы обучающиеся усвоили речевые 

образцы того, как надо позвать педагогического работника на помощь в обстоятельствах 

нездоровья. 

 

3.2 Взаимодействие педагогических работников с детьми (соответствует п.38) 

Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают 

следующие аспекты образовательной среды: 

характер взаимодействия с педагогическим работником; 

характер взаимодействия с другими детьми; 

система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 

Взаимодействие педагогических работников с детьми является важнейшим 

фактором развития ребенка и пронизывает все направления образовательной 

деятельности. 

С помощью педагогического работника и в самостоятельной деятельности ребенок 

учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс 
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приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, 

познанию мира, речи, коммуникации и прочим), приобретения культурных умений при 

взаимодействии с педагогическим работником и в самостоятельной деятельности в 

предметной среде называется процессом овладения культурными практиками. 

Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен 

только в том случае, если педагогический работник выступает в этом процессе в роли 

партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Партнерские 

отношения педагогического работника и ребенка в Организации и в семье являются 

разумной альтернативой двум диаметрально противоположным подходам: прямому 

обучению и образованию, основанному на идеях «свободного воспитания». Основной 

функциональной характеристикой партнерских отношений является равноправное 

относительно ребенка включение педагогического работника в процесс деятельности. 

Педагогический работник участвует в реализации поставленной цели наравне с детьми, 

как более опытный и компетентный партнер. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка 

таким, какой он есть, и вера в его способности. Педагогический работник не подгоняет 

ребенка под какой-то определенный «стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на 

достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, 

предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку 

при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Педагогический работник старается 

избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются в случае крайней 

необходимости, не унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает 

ребенку чувство психологической защищенности, способствует развитию его 

индивидуальности, положительных взаимоотношений с педагогическим работником и 

другими детьми. 

Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ребенка 

различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так как отношение 

ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения к нему 

окружающих. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится ошибок. Когда 

педагогический работник предоставляют ребенку самостоятельность, оказывают 

поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво ищет 

пути их преодоления. 

Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда педагогический 

работник поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть, 

избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим собой, 

признавать свои ошибки. Взаимное доверие между педагогическим работником и детьми 

способствует истинному принятию ребенком моральных норм. 

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь 

педагогический работник везде, где это возможно, предоставляет ребенку право выбора 

того или действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по 

душе, партнеров по игре способствует формированию у него личностной зрелости и, как 

следствие, чувства ответственности за свой выбор. 

Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педагогические работники 

не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял собственное. 

Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать свои 

переживания, выразить их словами, педагогические работники содействуют 

формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми способами. 

Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот 

опыт из общения с педагогическим работником и переносит его на других людей. 

 

3.3 Взаимодействие педагогического коллектива с родителями (законными 

представителями) обучающихся (соответствует п.39) 



70  

Все усилия педагогических работников по подготовке к школе и успешной 

интеграции обучающихся с ОВЗ будут недостаточно успешными без постоянного контакта 

с родителями (законными представителями). Семья должна принимать активное участие в 

развитии ребенка, чтобы обеспечить непрерывность коррекционно-восстановительного 

процесса. Родители (законные представители) отрабатывают и закрепляют навыки и 

умения у обучающихся, сформированные специалистами, по возможности помогать 

изготавливать пособия для работы в Организации и дома. Домашние задания, 

предлагаемые учителем-логопедом, педагогом-психологом и воспитателем для 

выполнения, должны быть четко разъяснены. Это обеспечит необходимую эффективность 

коррекционной работы, ускорит процесс восстановления нарушенных функций у 

обучающихся. 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

дошкольников с ТНР 

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая задача периода 

развития ребенка в период дошкольного возраста. 

С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях ребенок 

находит безопасность и признание, они вдохновляют его исследовать мир и быть 

открытым для нового. Значение установления и поддержки позитивных надежных 

отношений в контексте реализации Программы сохраняет свое значение на всех 

возрастных ступенях. 

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием 

различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно родители 

(законные представители), семья в целом, вырабатывают у обучающихся комплекс 

базовых социальных ценностей, ориентаций, потребностей, интересов и привычек. 

Взаимодействие педагогических работников МОУ с родителями (законными 

представителями) направлено на повышение педагогической культуры родителей 

(законных представителей). Задача педагогических работников - активизировать роль 

родителей (законных представителей) в воспитании и обучении ребенка, выработать 

единое и адекватное понимание проблем ребенка. 

Укрепление и развитие взаимодействия МОУ и семьи обеспечивают 

благоприятные условия жизни и воспитания ребенка, формирование основ полноценной, 

гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры является ребенок - 

его развитие, образование, воспитание, социальная защита и поддержка его достоинства и 

прав человека. 

Основной целью работы с родителями (законными представителями) является 

обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (законных представителей) в 

образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции 

по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

выработка у педагогических работников уважительного отношения к традициям 

семейного воспитания обучающихся и признания приоритетности родительского права в 

вопросах воспитания ребенка; 

вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно-

образовательный процесс; 

-внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями (законными 

представителями), активизация их участия в жизни детского сада; 

создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые 

подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения 

обучающихся. 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, 

включает следующие направления: 
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аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребѐнка 

с ТНР и предпочтений родителей (законных представителей) для согласования 

воспитательных воздействий на ребенка; 

коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической 

культуры родителей (законных представителей); вовлечение родителей (законных 

представителей) в воспитательно - образовательный процесс; создание активной 

развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и 

детском коллективе; 

информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности МОУ создание 

открытого информационного пространства (сайт МОУ, форум, группы в социальных 

сетях). 

Взаимодействие учителя-логопеда с родителями. 

После проведения логопедического обследования (при письменном согласии 

родителей воспитанника) учитель-логопед предоставляет родителям (или лицам, их 

заменяющим) полную и подробную информацию о речевых и неречевых нарушениях, 

выявленных у ребенка. Далее учитель- логопед подробно разъясняет индивидуальную 

коррекционно-развивающую программу, предназначенную для занятий с ребенком, и 

делает акцент на необходимости совместной, согласованной работы педагогов детского 

сада и родителей. 

Учитель-логопед предусматривает: 

-активное участие во всех мероприятиях, проводимых для родителей в детском саду 

(открытые занятия, обучающие занятия практикумы, подгрупповые и индивидуальные 

консультации, праздники, родительские собрания и т.д.); 

Помощь ребенку в выполнении заданий, в оформлении логопедической тетради, 

дидактического материала для занятий дома; 

-игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка, - 

систематическиезанятиясребенкомдомапозакреплениюизученногоналогопедическихзанят

ияхмате риала, по автоматизации поставленных звуков и введению их в речь; 

-создание положительного эмоционального настроя на логопедические занятия, 

формирование интереса ребенка к собственной речи и желания научиться говорить 

правильно. 

Работа учителя логопеда с семьей в детском саду направлена на стимулирование их 

обращения за помощью, советом, рекомендациями. Используются разнообразные формы 

работы учителя- 

Логопеда с родителями: родительские собрания; анкетирование; систематические 

консультации; круглые столы; открытые занятия (фронтальные и индивидуальные). 

Взаимодействие педагога-психолога с родителями 

Достижение целей и решение задач коррекционно-развивающей работы 

педагога-психолога предполагает самое активное участие родителей. При реализации 

Индивидуальной программы развития ребенка с нарушениями речи основными 

задачами работы педагога-психолога с родителями являются: 

Установление партнерских отношений с семьями воспитанников, объединение 

усилий для развития и воспитания детей; создание атмосферы общности интересов, 

эмоциональной поддержки и проникновения в проблемы друг друга. 

Активизация и обогащение воспитательных умений родителей, поддержка их 

уверенности в собственных педагогических возможностях. 

При организации взаимодействия с родителями неукоснительно соблюдаются 

следующие правила: 

- Проявлять доброжелательное отношение к родителям и детям, с уважением 

относиться к мнению родителей, их опыту, не допускать оценочных суждений, как со 

своей стороны, так и со стороны родителей по отношению друг к другу; 

- Описывать психологические феномены доступным, понятным языком, избегая 
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употребления профессиональной терминологии; 

- Следовать принципу конфиденциальности, не предоставляя посторонним людям 

никакой информации о конкретных детях, диагностических данных и т.д. 

- Акцентировать внимание родителей на их собственных возможностях и ресурсах, 

поддерживать их позитивную оценку себя в качестве родителя. 

Формы работы педагога-психолога с родителями: 

-Индивидуальные и групповые консультации для родителей. 

-Выступления на родительских собраниях, круглых столах. 

-Семинары-практикумы, тренинги. 

Планируемые результаты сотрудничества педагогов с семьями воспитанников: 

Организация преемственности в работе ДОУ и семьи по вопросам 

оздоровления, досуга, обучения и воспитания; 

Повышение уровня родительской компетентности; 

Гармонизацию семейных детско-родительских отношений. 

 

3.4 Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР. 

3.4.1 Направления и задачи коррекционно-развивающей работы. 

Программа коррекционной работы обеспечивает (соответствует п.43): 

- выявление особых образовательных потребностей, обучающихся с ТНР, 

обусловленных недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической 

помощи обучающимся с ТНР с учетом их психофизического, речевого развития, 

индивидуальных возможностей и в соответствии с рекомендациями психолого-медико-

педагогической комиссии; 

- возможность освоения детьми с ТНР адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования. 

Задачи программы (соответствует п.43.2): 

- определение особых образовательных потребностей, обучающихся с ТНР, 

обусловленных уровнем их речевого развития и степенью выраженности нарушения; 

- коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, 

психологических и медицинских средств воздействия; 

- оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР 

консультативной и методической помощи по особенностям развития обучающихся с ТНР 

и направлениям коррекционного воздействия. 

Программа коррекционной работы предусматривает: (соответствует п.43.3) 

- проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, 

обеспечивающей удовлетворение особых образовательных потребностей, обучающихся с 

ТНР с целью преодоления неречевых и речевых расстройств; 

- достижение уровня речевого развития, оптимального для ребенка, и 

обеспечивающего возможность использования освоенных умений и навыков в разных 

видах детской деятельности и в различных коммуникативных ситуациях; 

- обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания 

образовательных областей и воспитательных мероприятий; 

- психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с 

целью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; 

- организацию партнерских отношений с родителями (законными 

представителями). 

Коррекционно-развивающая работа всех педагогических работников МОУ 

включает (соответствует п.43.4): 

- системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых расстройств (с 

учетом уровня речевого развития, механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся 

с ТНР); 
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- социально-коммуникативное развитие; 

-развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций у 

обучающихся с ТНР;  

- познавательное развитие; 

- развитие высших психических функций; 

- коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сферы с 

целью максимальной социальной адаптации ребѐнка с ТНР; 

- различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания, 

лекции, беседы, использование информационных средств), направленные на разъяснение 

участникам образовательных отношений, в том числе родителей (законных 

представителей), вопросов, связанных с особенностями образования обучающихся с ТНР. 

Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы 

специального сопровождения обучающихся с ТНР. Варьируется степень участия 

специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, что способствует 

реализации и развитию потенциальных возможностей, обучающихся с ТНР и 

удовлетворению их особых образовательных потребностей .(соответствует п.43.5) 

Результаты освоения программы коррекционной работы определяются состоянием 

компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I уровень; II уровень; III 

уровень, IV уровень, Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФН), механизмом и 

видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афазия, ринолалия, заикание), 

структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР, наличием либо отсутствием 

предпосылок для появления вторичных речевых нарушений и их системных последствий 

(дисграфия, дислексия, дискалькулия в школьном возрасте).(соответствует п.43.6) 

Общими ориентирами в достижении результатов программы коррекционной работы 

являются: 

- сформированность фонетического компонента языковой способности в 

соответствии с онтогенетическими закономерностями его становления; 

- совершенствование лексического, морфологического (включая 

словообразовательный), синтаксического, семантического компонентов языковой 

способности; 

- овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их 

использования в речевой деятельности; 

- сформированность предпосылок метаязыковой  деятельности, обеспечивающих 

выбор определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; 

- сформированность социально-коммуникативных навыков; 

- сформированность психофизиологического, психологического и языкового 

уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом.(соответствует 

п.43.7) 

Общий объем образовательной программы для обучающихся с ТНР, которая 

должна быть реализована в МОУ в группах компенсирующей направленности, 

планируется в соответствии с возрастом обучающихся, уровнем их речевого развития, 

спецификой дошкольного образования для данной категории обучающихся. 

Образовательная программа для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи 

регламентирует образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации 

различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно- 

исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной) с квалифицированной 

коррекцией недостатков речеязыкового развития обучающихся, психологической, 

моторно-двигательной базы речи, профилактикой потенциально возможных трудностей в 

овладении грамотой и обучении в целом, реализуемую в ходе режимных моментов; 

самостоятельную деятельность обучающихся с тяжелыми нарушениями речи; 

взаимодействие с семьями обучающихся по реализации образовательной программы 

дошкольного образования для обучающихся с ТНР. (соответствует п.43.8) 
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Специальные условия для получения образования детьми с тяжелыми 

нарушениями речи: (соответствует п.43.9) 

Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми 

нарушениями речи можно считать: 

- создание предметно-пространственной развивающей образовательной среды, 

учитывающей особенности обучающихся с ТНР; 

- использование специальных дидактических пособий, технологий, методики 

других средств обучения (в том числе инновационных и информационных), 

разрабатываемых педагогами детского сада; 

- реализацию комплексного взаимодействия, творческого и профессионального 

потенциала специалистов МОУ при реализации АОП ДО; 

- проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с учителем-

логопедом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-психологом; 

- обеспечение эффективного планирования и реализации в организации 

образовательной деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся с ТНР, 

режимных моментов с использованием вариативных форм работы, обусловленных учетом 

структуры дефекта обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. (соответствует п.43.9.1) 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими тяжелые нарушения речи, позволит оптимально решить задачи их обучения и 

воспитания в дошкольном возрасте. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на результатах 

комплексного всестороннего обследования каждого ребенка. Обследование строится с 

учетом следующих принципов: 

Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, 

позволяющий обеспечить всестороннюю оценку особенностей его развития. Реализация 

данного принципа осуществляется в трех направлениях: 

- анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспитания 

ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; 

- изучение медицинской документации, отражающей данные о неврологическом 

статусе таких обучающихся, их соматическом и психическом развитии, состоянии 

слуховой функции, получаемом лечении и его эффективности; 

- психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соответствие 

его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других возможностей 

показателям и нормативам возраста, требованиям образовательной программы; 

- специально организованное логопедическое обследование обучающихся, 

предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой системы в 

условиях спонтанной и организованной коммуникации. 

Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирующий на подбор 

и использование в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы и 

лексического материала, которые соответствуют разным возрастным возможностям 

обучающихся. 

Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать не 

отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции нарушения 

речеязыкового развития и компенсаторные возможности обучающихся. 

Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, 

позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства речи, выявить 

характер речевых нарушений у обучающихся разных возрастных и этиопатогенетических 

групп и, соответственно с этим, определить адекватные пути и направления коррекционно-

развивающей работы для устранения недостатков речевого развития обучающихся 

дошкольного возраста. (соответствует п.43.9.2) 

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций, 
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обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. (соответствует п.43.10) 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует с предварительный 

сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений о 

характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), 

психического и физического развития проводится предварительная беседа с родителями 

(законными представителями) ребенка. 

При непосредственном контакте педагогических работников МОУ с ребенком 

обследование начинается с ознакомительной беседы, целью которой является не только 

установление положительного эмоционального контакта, но и определение степени его 

готовности к участию в речевой коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, 

давать на них ответы (однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, 

осуществлять деятельность в соответствии с возрастными и программными требованиями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым 

педагогическим работником в соответствии с конкретными профессиональными целями и 

задачами, с опорой на обоснованное привлечение методических пособий и дидактических 

материалов. Беседа с ребенком позволяет составить представление о возможностях 

диалогической и монологической речи, о характере владения грамматическими 

конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об общем звучании 

голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации речи ребенка, 

наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом оформлении 

речевого высказывания. Содержание беседы определяется национальными, 

этнокультурными особенностями, познавательными, языковыми возможностями и 

интересами ребенка. Беседа может организовываться на лексических темах: «Моя семья», 

«Любимые игрушки», «Отдых летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», 

«Любимые книги», «Любимые мультфильмы», «Игры». Образцы речевых высказываний 

ребенка, полученных в ходе вступительной беседы, фиксируются. 

Обследование словарного запаса. (соответствует п.43.10.1) 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров 

состояния лексического строя родного языка, обучающихся с ТНР. Характер и 

содержание предъявляемых ребенку заданий определяются возрастом ребенка и его 

речеязыковыми возможностями и включают обследование навыков понимания, 

употребления слов в разных ситуациях и видах деятельности. В качестве приемов 

обследования можно использовать показ и называние картинок с изображением 

предметов, действий, объектов с ярко выраженными признаками; предметов и их частей; 

частей тела человека, животных, птиц; профессий и соответствующих атрибутов; 

животных, птиц и их детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, 

явления природы, подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение 

предложений нужным по смыслу словом. 

Обследование грамматического строя языка. (соответствует п.43.10.2) 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на определение 

возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы 

грамматических отношений. В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с 

пониманием простых и сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, 

словообразованием разных частей речи, построением предложений разных конструкций. 

В заданиях можно использовать такие приемы, как составление фразы с опорой на вопрос, 

на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным словам, по слову, 

заданному в определенной форме, преобразование деформированного предложения. 

Обследование связной речи. (соответствует п.43.10.3) 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя несколько 

направлений. Одно из них - изучение навыков ведения диалога - реализуется в самом 

начале обследования, в процессе так называемой вступительной беседы. Для определения 

степени сформированности монологической речи предлагаются задания, направленные на 
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составление ребенком различных видов рассказов: повествовательного, описательного, 

творческого. Важным критерием оценки связной речи является возможность составления 

рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать все важные 

части композиции, первостепенные и второстепенные детали рассказа, богатство и 

разнообразие используемых при рассказывании языковых средств, возможность 

составления и реализации монологических высказываний с опорой (на наводящие 

вопросы, картинный материал) и без таковой. Детские рассказы анализируются также по 

параметрам наличия или отсутствия фактов пропуска частей повествования, членов 

предложения, использования сложных или простых предложений, принятия помощи 

педагогического работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, 

адекватность использования лексико-грамматических средств языка и правильность 

фонетического оформления речи в процессе рассказывания. 

Обследование фонетических и фонематических процессов. (соответствует п.43.10.4) 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особенностях 

произношения им звуков родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд 

специальных заданий, предварительно убедившись, что инструкции к ним и лексический 

материал понятны ребенку с ТНР. Звуковой состав слов, соответствующих этим 

картинкам, самый разнообразный: разное количество слогов, со стечением согласных и 

без него, с разными звуками. Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, в 

составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых 

проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в 

предложении, в текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой 

слов отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо 

знакомые ребенку, например, обозначающие различные виды профессий и действий, с 

ними связанных. Обследование включает как отраженное произнесение ребенком слов и 

их сочетаний, так и самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на 

неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном речевом контексте. При 

обследовании фонетических процессов используются разнообразные методические 

приемы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и отраженное 

проговаривание, называние с опорой на наглядно-демонстрационный материал. 

Результаты обследования фиксируют характер нарушения звукопроизношения: замены 

звуков, пропуски, искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, 

характер нарушений звуко-слоговой организации слова. Обследование фонематических 

процессов ребенка с нарушениями речи проводится общепринятыми приемами, 

направленными на выявление возможностей дифференциации на слух фонем родного 

языка с возможным применением адаптированных информационных технологий. В 

рамках логопедического обследования изучению подлежит степень сформированности 

всех компонентов языка, а также операций языкового анализа и синтеза: выделение 

первого гласного звука в слове, стоящего под ударением, первого согласного звука в 

слове, последнего согласного звука в слове, гласного звука в положении после согласного, 

определением количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных 

словах и их последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-

зрительных ориентировок и моторно-графических навыков. 

В зависимости от возраста ребенка и состояния его базовых коммуникативно-

речевых навыков, целесообразно применять несколько дифференцированных схем 

обследования речеязыковых возможностей обучающихся с ТНР: первая схема - для 

обследования обучающихся, не владеющих фразовой речью; вторая схема - для 

обследования обучающихся с начатками общеупотребительной речи; третья схема - для 

обследования обучающихся с развернутой фразовой речью при наличии выраженных 

проявлений недоразвития лексико-грамматического и фонетико-фонематического 

компонентов языка; четвертая схема - для обследования обучающихся с развернутой 
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фразовой речью и с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико- фонематического недоразвития речи. 

Осуществление квалифицированной коррекции нарушений рече-языкового 

развития обучающихся с ТНР. (соответствует п.43.11) 

В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно говорить об 

однозначном отнесении ребенка с отклонениями доречевого развития к категории 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. В связи с этим применительно к детям 

этого возраста речь идет не о квалифицированной коррекции нарушений, а, скорее, о 

выявлении факторов риска возникновения тяжелых нарушений речи и начале оказания 

этим детям своевременной психолого-педагогической помощи. Раннее выявление таких 

обучающихся и проведение соответствующих коррекционных мероприятий может в 

значительной степени ускорить ход их речевого и психического развития. В целях 

предупреждения тяжелых нарушений речи необходимо предлагать рекомендации для 

родителей (законных представителей) обучающихся, относящихся к группе риска, а также 

обучающихся с различными отклонениями в физическом и (или) психическом развитии. 

Родители (законные представители) информируются о влиянии эмоционального общения 

с ребенком на становление его речи, целесообразно обучать родителей (законных 

представителей) основным приемам по стимулированию довербального, начального 

вербального развития ребенка. Одним из приемов коррекционной работы, направленной 

на предупреждение нарушений речевого развития, является нормализация процессов 

кормления, что помогает тренировать функции сосания, глотания, жевания, что создает 

необходимые предпосылки для правильного функционирования артикуляционного 

аппарата. Наряду с нормализацией кормления следует развивать у ребенка потребность в 

общении с педагогическим работником, формировать зрительную фиксацию и 

способность прослеживать движение предмета, стимулировать слуховое внимание, 

акцентировать внимание ребенка на звучании предметов, формировать умение 

локализовать звук в пространстве. 

Обучение обучающихся с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым уровнем 

речевого развития), предусматривает развитие понимания речи и развитие активной 

подражательной речевой деятельности. В рамках первого направления работы учить по 

инструкции узнавать и показывать предметы, действия, признаки, понимать обобщающее 

значение слова, дифференцированно воспринимать вопросы «кто?», «куда?», «откуда?», 

понимать обращение к одному и нескольким лицам, грамматические категории числа 

существительных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, определять 

элементарные причинно-следственные связи. В рамках второго направления работы 

происходит развитие активной подражательной речевой деятельности (в любом 

фонетическом оформлении называть родителей (законных представителей), близких 

родственников, подражать крикам животных и птиц, звукам окружающего мира, 

музыкальным инструментам; отдавать приказы- на, иди. Составлять первые предложения 

из аморфных слов корней, преобразовывать глаголы повелительного наклонения в 

глаголы настоящего времени единственного числа, составлять предложения по модели: 

Кто? Что делает? Кто? Что делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой 

ушки, ноги. Тата моет уши, ноги.). Одновременно проводятся упражнения по развитию 

памяти, внимания, логического мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание 

убранного или добавленного предмета, запоминание и подбор картинок 2-34 частей). По 

результатам коррекционной работы на этом этапе формирования речевого развития 

обучающиеся учатся соотносить предметы и действия с их словесным обозначением, 

понимать обобщающее значение слов. Активный и пассивный словарь должен состоять из 

названий предметов, которые ребенок часто видит; действий, которые совершает сам или 

окружающие, некоторых своих состояний (холодно, тепло). У обучающихся появляется 

потребность общаться с помощью элементарных двух-трехсловных предложений. 

Словесная деятельность может проявляться в любых речезвуковых выражениях без 
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коррекции их фонетического оформления. На протяжении всего времени обучения 

коррекционно- развивающая работа предусматривает побуждение ребенка к выполнению 

заданий, направленных на развитие процессов восприятия (зрительного, 

пространственного, тактильного и проч.), внимания, памяти, мыслительных операций, 

оптико-пространственных ориентировок. В содержание коррекционно- развивающей 

работы включаются развитие и совершенствование моторно- двигательных навыков, 

профилактика нарушений эмоционально - волевой сферы. (соответствует п.43.11.1) 

Обучение обучающихся с начатками фразовой речи (со вторым уровнем речевого 

развития) предполагает несколько направлений: 

развитие понимания речи, включающее формирование умения вслушиваться в 

обращенную речь, выделять названия предметов, действий и некоторых признаков; 

формирование понимание обобщающего значения слов; подготовка к восприятию 

диалогической и монологической речи; 

активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств 

языка. Обучение называнию 1-3-сложных слов (кот, муха, молоко), учить первоначальным 

навыкам словоизменения, затем - словообразования (число существительных, наклонение 

и число глаголов, притяжательные местоимения «мой - моя» существительные с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами типа «домик, шубка», категории падежа 

существительных); 

развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей простых 

предложений: существительное плюс согласованный глагол в повелительном наклонении, 

существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного 

числа настоящего времени, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном 

наклонении единственного числа настоящего времени плюс существительное в косвенном 

падеже (типа «Вова, спи», «Толя спит», «Оля пьет сок»); усвоение простых предлогов - на, 

под, в, из. Объединение простых предложений в короткие рассказы. Закрепление навыков 

составления предложений по демонстрации действия с опорой на вопросы. Заучивание 

коротких двустиший и потешек. Допускается любое доступное ребенку фонетическое 

оформление самостоятельных высказываний, с фиксацией его внимания на правильности 

звучания грамматически значимых элементов (окончаний, суффиксов); 

развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые и неречевые 

звуки, определять источник, силу и направленность звука. Уточнять правильность 

произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автоматизировать поставленные звуки на 

уровне слогов, слов, предложений, формировать правильную звуко-слоговую структуру 

слова. Учить различать и четко воспроизводить слоговые сочетания из сохранных звуков с 

разным ударением, силой голоса и интонацией. Воспроизводить слоги со стечением 

согласных. Работа над слоговой структурой слов завершается усвоением ритмико-

слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы нарушения 

звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направления, 

связанные с развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формированием 

морально-нравственных, волевых, эстетических и гуманистических качеств. Системный 

подход к преодолению речевого нарушения предусматривает комплексную 

коррекционно-развивающую работу, объединяющую аспекты речеязыковой работы с 

целенаправленным формированием психофизиологических возможностей ребенка с ТНР, 

а именно, процессов внимания, памяти, восприятия, мышления, моторно- двигательных и 

оптико-пространственных функций соответственно возрастным ориентирам и 

персонифицированным возможностям обучающихся с ТНР. 

К концу данного этапа обучения предполагается, что ребенок с ТНР овладел 

простой фразой, согласовывает основные члены предложения, понимает и использует 

простые предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и рода, понимает 

некоторые грамматические форм слов, несложные рассказы, короткие сказки. 
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(соответствует п.43.11.2) 

Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами лексико-

грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого развития) предусматривает: 

Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обращенную речь, 

дифференцированно воспринимать названия предметов, действий признаков; понимание 

более тонких значений обобщающих слов в целях готовности к овладению 

монологической и диалогической речью). 

Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: свистящие 

- шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез простого слога 

без стечения согласных, выделение начального гласного или согласного звука в слове, 

анализ и синтез слогов со стечением согласных, выделение конечного согласного или 

гласного звука в слове, деление слова на слоги, анализ и синтез 2-3- сложных слов). 

Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующими 

правильно произносимым звукам. Обучение элементам звуко-буквенного анализа и 

синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение и печатание отдельных слогов, слов 

и коротких предложений. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и 

чтения включает в себя закрепление понятий «звук», «слог», «слово», «предложение», 

«рассказ»; анализ и синтез звуко-слоговых и звукобуквенных структур. 

Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает не только 

увеличение количественных, но прежде всего качественных показателей: расширение 

значений слов; формирование семантической структуры слова; введение новых слов и 

словосочетаний в самостоятельную речь существительных с уменьшительным и 

увеличительным значением (бусинка, голосок - голосище); с противоположным значением 

(грубость - вежливость; жадность - щедрость). Умение объяснять переносное значение 

слов (золотые руки, острый язык, долг платежом красен, бить баклуши). Подбирать 

существительные к прилагательным (острый - нож, соус, бритва, приправа; темный (ая) - 

платок, ночь, пальто; образовывать от названий действия названия предметов (блестеть - 

блеск, трещать - треск, шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля провожала Таню - 

Кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый - храбрый). 

Закрепление произношения многосложных слов с различными вариантами 

стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной речи: птичница, 

проволока, регулировщик регулирует уличное движение, экскаваторщик, экскаваторщик 

работает на экскаваторе. (соответствует п.43.11.3) 

Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточными проявлениями 

лексико- грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи (четвертым 

уровнем речевого развития) предусматривает следующие направления работы: 

Совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширение 

лексического запаса в процессе изучения новых слов и лексических групп (панцирь, 

скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активизация словообразовательных процессов 

(сложные слова: белоствольная береза, длинноволосая черноглазая девочка, 

прилагательные с различным значением соотнесенности: плетеная изгородь, соломенная 

крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с оттеночными значениями: выползать, 

вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе синонимов, антонимов (скупой - 

жадный, добрый - милосердный, неряшливый - неаккуратный, смешливый - веселый, 

веселый - грустный и проч.), объяснение слов и целых выражений с переносным 

значением (сгореть со стыда, широкая душа), преобразование названий профессий 

мужского рода в названия женского рода (портной - портниха, повар - повариха, скрипач - 

скрипачка), преобразование одной грамматической категории в другую (читать - читатель 

- читательница - читающий). 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление навыка 

составления предложений, по опорным словам, расширение объема предложений путем 
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введения однородных членов предложений. 

Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пересказа с 

элементами фантазийных и творческих сюжетов. 

Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление навыка четкого 

произношения и различения поставленных звуков, автоматизация их правильного 

произношения в многосложных словах и самостоятельных высказываниях, воспитание 

ритмико-интонационной и мелодической окраски речи. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: закрепление 

понятий «звук», «слог», «слово», «предложение»; осуществление анализа и синтеза 

обратных и прямых слогов в односложных и двух, трех сложных словах; развивать оптико-

пространственные и моторно- графические навыки. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает целенаправленную и системную реализацию общей стратегии 

коррекционного воздействия, направленную на преодоление и (или) компенсацию 

недостатков речеязыкового, эмоционально- волевого, личностного, моторно-

двигательного развития, несовершенства мыслительных, пространственно-

ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, внимания и проч. Этот 

системный подход предусматривает обязательное профилактическое направление работы, 

ориентированное на предупреждение потенциально возможных, в том числе отсроченных, 

последствий и осложнений, обусловленных нарушением речеязыкового развития ребенка 

с ТНР. (соответствует п.43.11.4) 

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-фонематическом 

недоразвитии предполагает дифференцированные установки на результативность работы 

в зависимости от возрастных критериев. Для обучающихся старшей возрастной группы 

планируется: 

научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях слова 

и формах речи, правильно дифференцировать звуки на слух и в речевом высказывании; 

различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», оперируя ими на 

практическом уровне; 

определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в словах; 

находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 

овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации этих 

средств в разных видах речевых высказываний.(соответствует п.43.11.4.1) 

Для обучающихся подготовительной к школе группы предполагается обучить их: 

правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», «твердые-мягкие 

звуки», «звонкие 

глухие звуки», оперируя ими на практическом уровне; 

определять и называть последовательность слов в предложении, звуков и слогов в 

словах; 

производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними (выкладывать 

некоторые слоги, слова). (соответствует п.43.11.4.2) 

Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими нарушения темпо-

ритмической организации речи (заикание), предполагает вариативность предполагаемых 

результатов в зависимости от возрастных и речевых возможностей обучающихся. 

Обучающиеся среднего дошкольного возраста в результате коррекционно-развивающей 

работы овладевают навыками пользования самостоятельной речью различной сложности 

(от простейшей ситуативной до контекстной) с опорой на вопросы педагогического 

работника и наглядную помощь; учатся регулировать свое речевое поведение, отвечать 

точными однословными ответами с соблюдением темпо-ритмической организации речи. 

Обучающиеся старшего дошкольного возраста могут: 
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пользоваться самостоятельной речью с соблюдением ее темпо-ритмической 

организации; 

грамотно формулировать простые предложения и распространять их; 

использовать в речи основные средства передачи ее содержания; 

соблюдать мелодико-интонационную структуру речи. (соответствует п.43.11.4.3) 

Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: 

овладеть разными формами самостоятельной контекстной речи (рассказ, пересказ); 

свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных ситуациях 

общения; 

адаптироваться к различным условиям общения; 

преодолевать индивидуальные коммуникативные затруднения. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников должна 

максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в умении адекватно 

формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружающих, подробно и логично 

рассказывать о событиях реального мира, пересказывать близко к оригиналу 

художественные произведения, осуществлять творческое рассказывание. Обучающиеся 

адекватно понимают и употребляют различные части речи, простые и сложные предлоги, 

владеют навыками словообразования и словоизменения. (соответствует п.43.11.4.4) 

 

3.4.2 Содержание коррекционно-развивающей работы 

Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми разного уровня 

речевого развития. 

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы в 

логопедической группе являются положения, разработанные в отечественной логопедии 

Л.С.Выготским, Р.Е.Левиной, Л.Е.Журовой, Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной и другими. 

Адаптированная Программа предназначена для коррекционного обучения детей 

дошкольного возраста с нормальным слухом и интеллектом, имеющих отклонения в 

речевом развитии - это дети с общим недоразвитием речи (II и III -го) уровней. 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими второй уровень 

речевого развития (ОНР II уровня). 

Важнейшая задача обучения детей со вторым уровнем речевого развития (ОНР 2 

уровня) состоит в формировании у них способности к усвоению элементарных языковых 

закономерностей. 

Содержание логопедических занятий в этот период направлено: на актуализацию и 

систематизацию речевого материала, усвоенного на предыдущей ступени обучения; на 

совершенствование механизмов сенсомоторного уровня и формирование механизмов 

языкового уровня речевой деятельности в процессе расширения импрессивного и 

экспрессивного словаря детей; на развитие навыков понимания и употребления 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей, а также различных типов 

синтаксических конструкций. 

Продолжается работа по развитию у детей понимания речи, накоплению и 

уточнению понятий, дифференциации значений слова, закрепляются умения детей 

правильно и отчетливо называть предмет, действия, признаки, качества и состояния, 

отвечать на вопросы, самостоятельно моделировать собственные речевые высказывания. 

В ходе логопедической работы употребляемые детьми слова по своей звуко-

слоговой структуре приближаются к нормативно -произносимым (с учетом 

произносительных возможностей детей). 

Совершенствование импрессивного и экспрессивного словаря, звукопроизношения, 

фонематического восприятия способствует усвоению детьми грамматических форм слова 

и словообразовательных моделей, формированию понимания и различения значений 

измененных форм слова, выделению звуковых и морфологических элементов слова, 

образующих новую форму(слово). 
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На основе дальнейшего развития фонематического восприятия, отработки 

правильного произношения звуков и правильного воспроизведения звуко-слоговой 

структуры слова осуществляется обучение детей элементарным формам фонематического 

анализа с опорой на материализованные действия. В логопедической работе с детьми с 

дизартрией развитию фонематического восприятия предшествует работа по 

формированию сенсорно- перцептивного уровня восприятия в процессе имитации слогов, 

поскольку при дизартрии первичные расстройства возникают на гностико-праксическом 

уровне, который с неврологической точки зрения обусловливает механическую 

имитацию звуков речи. 

Одним из основных направлений логопедической работы на данной ступени 

обучения является - развитие коммуникативной функции речи, расширение 

возможностей участия детей в диалоге, формирование связной монологической речи. 

Детей учат вести беседу на близкие и хорошо знакомые темы, описывать предмет, 

используя словосочетания, простые не распространенные и распространенные 

предложения. 

Ведущим на этом этапе работы с детьми по данной программе остается принцип 

«логопедизации». Сформированные на логопедических занятиях речевые умения детей 

закрепляются в процессе развития их представлений об окружающем мире, элементарных 

математических представлений, в ходе физического и музыкального воспитания, в 

конструктивной и изобразительной деятельности, при обучении элементарным трудовым 

навыкам, а также в условиях семейного воспитания. 

Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, 

имеющими второй уровень речевого развития. 

Развивать произвольность мыслительной деятельности детей и формировать ее 

основные компоненты; способствовать развитию у детей заинтересованности в 

деятельности, накоплению знаний, достаточных для решения поставленных задач, 

формированию навыка самоконтроля; поддерживать положительное эмоциональное 

состояние детей в течение всего занятия; совершенствовать кинестетическую и 

кинетическую основу движений детей в процессе развития общей, ручной и 

артикуляторной моторики; расширять возможности понимания детьми речи пар аллельно 

с расширением их представлений об окружающей действительности и формированием 

познавательной деятельности; обогащать предметный (существительные), предикативный 

(глаголы) и адъективный (прилагательные) словарь импрессивной и экспрессивной речи в 

ономасиологическом (обращается внимание на названия объектов) и семасиологическом 

(обращается внимание на семантику слова) аспектах; формировать грамматические 

стереотипы словоизменения и словообразования в импрессивной и экспрессивной речи; 

формировать синтаксические стереотипы и работать над усвоением синтаксических связей 

в составе предложения; расширять возможности участия детей в диалоге, формировать их 

монологическую речь; учить детей включать в повествование элементы описаний 

действующих лиц, природы, диалоги героев рассказа, соблюдая  последовательность 

рассказывания; осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций; 

создавать благоприятные условия для последующего формирования функций 

фонематической системы; осуществлять коррекцию нарушений фонетической стороны 

речи, развивать фонематические процессы. 

Содержание подготовительного этапа 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 

зрительно-пространственных представлений. 

Закрепление усвоенных ранее представлений об объемных и плоскостных 

геометрических фигурах и формах предметов; формирование новых представлений об 

объемных и плоскостных фигурах и формах предметов (овал, прямоугольник, овальный, 

прямоугольный), их различение в процессе сопоставления, сравнения; совершенствование 

стереогноза; обозначение форм геометрических фигур и предметов словом; закрепление 
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названий, усвоенных ранее величин и их параметров; сравнение предметов по величине 

(пять-семь предметов); обозначение величины и ее параметров словом; закрепление 

основных цветов; освоение оттенков новых цветов (розовый, голубой, коричневый, 

оранжевый); различение предметов по цвету; обозначение цвета предмета словом; 

выделение одновременно двух (затем трех) свойств фигур, предметов (форма - цвет, 

форма-величина, величина-цвет, форма-цвет-величина); обучение определению 

пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впереди, сзади); выделение 

ведущей руки и ориентировка в схеме собственного тела; обучение определению 

расположения предмета по отношению к себе, ориентировке на плоскости; 

совершенствование умения слушать и ориентироваться в звуках окружающего мира, 

различать звуки по силе и высоте; совершенствование процессов запоминания и 

воспроизведения: запоминание и воспроизведение последовательности и количества 

предметов (пять-шесть), картинок, геометрических фигур ,различных по цвету, величине и 

форме; запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков (три-четыре), слов 

(четыре-шесть), объединенных по тематическому принципу и случайных. 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики. 

Обучение точному выполнению двигательной программы; развитие основных 

качеств движения: объема, точности, темпа, активности, координации; развитие 

кинестетической организации движений пальцев рук на основе зрительного восприятия 

(по подражанию) и самостоятельно (по словесной инструкции); стимуляция двигательных 

импульсов, направленных к определенным группам мышц; уточнение состава 

двигательного акта; формирование кинестетического анализа и синтеза, кинестетических 

афферентаций движений пальцев рук («Пчела», «Лодочка» и т.д.); объединение, 

обобщение последовательных импульсов в единый организованный во времени 

двигательный стереотип («шнуровка», складывание фигурок из палочек по образцу и по 

памяти, штриховка); нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной 

мускулатуры с помощью дифференцированного логопедического массажа 

(осуществляется преимущественно в работе с детьми, страдающими дизартрией, с учетом 

локализации поражения, характера и распределения нарушений мышечного тонуса); 

подготовка артикуляторного аппарата к формированию правильного звукопроизношения с 

помощью специальных методов; формирование кинестетической 

основыартикуляторныхдвижений;развитиедвигательнокинестетическойобратнойсвязипут

емуточнения положения различных артикуляторных органов во время артикулирования 

правильно произносимых звуков; формирование нормативных артикуляторных укладов 

звуков в процессе нахождения и удержания необходимой артикуляторной позы 

(специальные комплексы артикуляторной  гимнастики); формирование кинетической 

основы артикуляторных движений в процессе развития орального праксиса при 

выполнении последовательно организованных движений (специальные комплексы 

артикуляторной гимнастики); развитие движений мимической мускулатуры по 

подражанию и словесной инструкции (зажмурить глаза, надуть щеки, поднять и 

нахмурить брови). 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации. 

Развитие произвольности мыслительных операций (умения слушать, понимать и 

четко выполнять указание взрослого, действовать в соответствии с правилом, 

использовать образец); обучение решению задач не только в процессе практических 

действий с предметами, но и в уме, опираясь на образные представления о предметах; 

формирование основы словесно-логического мышления; развитие основных компонентов 

мыслительной деятельности (заинтересованности в выполнении задания, положительного 

эмоционального состояния в течение всего занятия, навыка самоконтроля и т.д.); развитие 

операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации (формирование умения 
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выражать результат словом), способности устанавливать закономерности на основе 

зрительного и мыслительного анализа (составление четырех-шести фигурной матрешки 

путем примеривания и зрительного соотнесения, занятия с конструктором, исключение 

неподходящей картинки); формирование наглядно-образных представлений, обучение 

воссозданию целого на основе зрительного соотнесения частей (составление целого из 

частей, «Дорисуй»); развитие способности на основе анализа ситуации устанавливать 

причинно-следственные зависимости, делать обобщения («Последовательные картинки», 

«Времена года»); формирование умения составлять рассказ по серии последовательных 

картинок, вербально-обосновав свое решение; обучение выявлению и пониманию 

иносказательного смысла загадок с использованием наглядной опоры; формирование 

способности к активной поисковой деятельности. 

Формирование слухо-зрительного и слухо-моторного взаимодействия в процессе 

восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

Обучение восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по образцу и по 

словесной инструкции (до пяти ритмических сигналов: //; ///; ////); обучение восприятию и 

оценке неакцентированных ритмических структур по образцу и по словесной инструкции 

(// //; / //; // /;/// /). 

Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми с 

дизартрией). 

Обучение распознаванию звуков речи, развитие стимулирующей функции 

речеслухового анализатора (формирование четкого слухового образа звука). 

Формирование навыка аудирования (направленного восприятия звучания речи). Обучение 

умению правильно слушать и слышать речевой материал. Создание благоприятных 

условий для последующего формирования фонематических функций. 

Содержание основного этапа 
Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи. 

Расширение объема словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, 

обозначающих названия предметов, действий, состояний, признаков (цвет, форма, 

величина, вкус), свойств и качеств. Введение в лексикон детей слов, обозначающих 

элементарные понятия, выделенные на основе различения и обобщения предметов по 

существенным признакам; слов, выражающие видовые (названия отдельных предметов), 

родовые (фрукты, посуда, игрушки) и отвлеченные обобщенные понятия (добро, зло, 

красота и др.). Закрепление в словаре экспрессивной речи числительных один, два, три и 

введение в словарь числительных четыре, пять. Формирование ономасиологического 

(обращается внимание на названия объектов: Как называется это?) и семасиологического 

аспектов лексического строя экспрессивной речи (обращается внимание на семантику 

слова: Что значит это слово?). 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования. 

Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного 

числа существительных мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями -

ы (шар – шары), -и (кошка – кошки), -а (дом – дома). Обучение употреблению форм 

единственного и множественного числа среднего рода в именительном падеже с 

окончанием -а (зеркало – зеркала, окно – окна). 

Совершенствование навыков изменения существительных мужского и женского 

рода единственного числа по падежам (без предлогов). Обучение изменению 

существительных мужского и женского рода единственного числа по падежам с 

предлогами. Обучение изменению существительных среднего рода единственного числа по 

падежам без предлогов (В домике дядюшки Тыквы нет чего? – окна) и с предлогами (От 

чего отъехала машина? – от дерева, Где растет гриб? – под деревом, На чем растут листья? – 

на дереве). 

Обучение изменению одушевленных и неодушевленных существительных 

мужского, женского рода и существительных среднего рода множественного числа по 
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падежам. 

Обучение правильному употреблению несклоняемых существительных (пальто, 

кино, лото, домино, какао). 

Совершенствование навыков употребления глаголов в форме повелительного 

наклонения 2-го лица единственного числа настоящего времени, глаголов в форме 

изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего 

времени, форм рода и числа глаголов прошедшего времени. 

Обучение правильному употреблению глаголов совершенного и несовершенного 

вида (рисовал – нарисовал). 

Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными 

мужского и женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах. 

Обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода 

множественного числа в именительном и косвенных падежах (голубые шары, голубых 

шаров). Обучение согласованию прилагательных с существительными среднего рода 

единственного и множественного числа в именительном и косвенных падежах (большое 

окно, больших окон). 

Обучение правильному употреблению словосочетаний: количественное 

числительное (два и пять) и существительное (два шара, пять шаров; две пчелы, пять пчел; 

два окна, пять окон; два пера, пять перьев). 

Совершенствование навыков правильного употребления предложных конструкций с 

предлогами (в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по, из-под, из-за) и навыка различения 

предлогов (в – из, на – под, к – от, на – с). 

Совершенствование навыков употребления словообразовательных моделей: 

существительных, образованных с помощью продуктивных и менее продуктивных 

уменьшительно-ласкательных суффиксов (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк-, -оньк-, -еньк-, -

онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -юшк-, -ишк-); 

звукоподражательных глаголов (ворона каркает, кошка мяукает, воробей чирикает, 

петух кукарекает, курица кудахчет); 

глаголов, образованных от существительных (отыменное образование глаголов: 

мыло – мылит, краска – красит, учитель – учит, строитель – строит); 

глаголов, образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-); 

притяжательных прилагательных, образованных с помощью продуктивного 

суффикса -ин- (мамина кофта, папина газета) и с помощью менее продуктивного суффикса -

и- без чередования (лисий, рыбий); 

относительных прилагательных с суффиксами: -ов-, -ев-, -н-, -ан-, -енн- (шерстяной, 

банановый, грушевый, соломенный, железный). 

Совершенствование навыка самостоятельного употребления отработанных 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей. 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 

Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза (губных, 

губно-зубных, заднеязычных, переднеязычных [Т], [Т¢], [Д], [Д¢], [Н], [Н¢]) (в работе с 

детьми, страдающими дизартрией, в случае дефектного произнесения этих звуков, – 

формирование правильного артикуляторного уклада и их закрепление этих звуков в 

различном фонетическом контексте). 

Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в 

произношении согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и 

дифференциация в различных фонетических условиях (свистящие, шипящие, сонорные 

звуки). 

Формирование умения осуществлять слуховую и слухо-произносительную 

дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем – звуков, в 

отношении которых проводилась коррекционная работа. 

Развитие простых форм фонематического анализа: выделение ударного гласного в 
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начале слова (Аня, аист, осы, утро, иней); выделение звука из слова (звук [С]: сом, мак, 

нос, коса, утка, миска, дерево, автобус, лопата); определение последнего и первого 

звуков в слове (мак, топор, палец). 

Обучение проведению фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (АУ, 

УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, ум) с учетом поэтапного формирования умственных 

действий (по П. Я. Гальперину). 

Формирование фонематических представлений (подбор картинок, слов на 

заданный звук). 

Обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов 

(предъявляемых изолированно и в контексте): двухсложных без стечения согласных 

(мука, мячик); трехсложных слов без стечения согласных (машина, котенок); 

односложных со стечением согласных (лист, стул); двухсложных слов со стечением 

согласных в начале слова (кроты, клубок), в середине слова (ведро, полка), в конце слова 

(радость, жалость); трехсложных слов со стечением согласных в начале слова (крапива, 

светофор), в середине слова (конфета, калитка). 

Формирование общих представлений о выразительности речи. Ознакомление с 

повествовательной, вопросительной, восклицательной интонацией, средствами их 

выражения и способами обозначения с последующей дифференциацией интонационных 

структур предложений в импрессивной речи. 

Обучение правильному использованию и дифференциации различных 

интонационных структур в экспрессивной речи. 

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 

функции. 

Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 

упражнений. Отработка объема, силы, точности, координации произвольных 

артикуляторных движений. Формирование двигательной программы в процессе 

произвольного переключения от одного артикуляторного элемента к другому. 

Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания. 

Формирование речевого дыхания. Обучение умению выполнять спокойный, короткий 

вдох (не надувая щеки, не поднимая плеч) и плавный длительный выдох без речевого 

сопровождения (упражнения «Загони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с 

речевым сопровождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных 

глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками). 

Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, 

затем многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места 

ударения). Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. 

Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе.). 

Развитие основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в 

специальных голосовых упражнениях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, - 

снятие голосовой зажатости и обучение свободной голосоподаче путем отработки 

произвольных движений нижней челюсти). Формирование мягкой атаки голоса. 

Целевые ориентиры. 

В итоге логопедической работы дети со вторым уровнем речевого развития должны 

научиться: понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 

фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; правильно передавать 

слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи; пользоваться в 

самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, 

владеть навыками объединения их в рассказ; владеть элементарными навыками 

пересказа; владеть навыками диалогической речи; владеть навыками словообразования: 

продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от  

существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм 

существительных и проч.; грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в 
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соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны 

проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги-употребляться адекватно; 

использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий 

(существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);  

 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими третий уровень 

речевого развития (ОНР III уровня) 

Основным в содержании логопедических занятий с детьми, имеющими ОНР 3-4 

уровня, является совершенствование механизмов языкового уровня речевой деятельности. 

В качестве первостепенной задачи выдвигается развитие связной речи детей на основе 

дальнейшего расширения и уточнения словаря импрессивной и экспрессивной речи, 

возможностей дифференцированного употребления грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей (параллельно с формированием звукопроизношения и 

слухо-произносительных дифференцировок), различных синтаксических конструкций. 

Таким образом, коррекционно-логопедическое воздействие направлено на развитие 

различных компонентов языковой способности (фонетического, лексического, 

словообразовательного, морфологического, семантического). 

В процессе работы над активной речью детей большое внимание уделяется 

переработке накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации 

понятий, формированию умений устанавливать причинно-следственные связи между 

событиями и явлениями с целью определения их последовательности и ориентировки во 

времени. Расширение и уточнение понятий и представлений, словаря импрессивной и 

экспрессивной речи, овладение разнообразными способами словоизменения и 

словообразования и синтаксическими конструкциями, установление логических связей 

и последовательности событий является основой для дальнейшего обучения детей 

составлению связных рассказов. 

В этот период продолжается и усложняется работа по совершенствованию анализа 

и синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного 

фонематического анализа и формируется способность к осуществлению более сложных 

его форм с постепенным переводом речевых умений во внутренний план. 

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и 

осознанию языковых явлений, формированию языковых обобщений, становлению 

«чувства языка», что становится базой для формирования метаязыковой деятельности и 

способствует подготовке детей с нарушениями речи к продуктивному усвоению школьной 

программы. 

Обучение грамоте детей с нарушениями речи рассматривается как средство 

приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших направлений 

работы по обучению грамоте является изучение детьми звуко-буквенного состава слова. 

Наблюдение над звуковым составом слов, выделение общих и дифференциация сходных 

явлений, развитие фонематического анализа и синтеза создают основу для формирования 

у детей четких представлений о звуковом составе слова, способствует закреплению 

правильного произношения. Дети обучаются грамоте на материале правильно 

произносимых звуков и слов. Последовательность изучения звуков и букв определяется 

усвоенностью произношения звуков и возможностям и их различения на слух. Наряду с 

развитием звукового анализа на этой ступени проводится работа по развитию языкового 

анализа и синтеза на уровне предложения и слова (слогового). Параллельно с изучением 

звуков и букв предусматривается знакомство с элементарными правилами грамматики и 

правописания. Сформированные на логопедических занятиях речевые умения 

закрепляются другими педагогами и родителями. 

Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, 

третий уровень речевого развития. 

Работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного восприятия, 
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внимания, памяти,  мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации; развивать общую, ручную, артикуляторную моторику; осуществлять 

коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций; расширять объем 

импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный (существительные), 

предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) компоненты словаря, вести 

работу по формированию семантической структуры слова, организации семантических 

полей; совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций; совершенствовать навыки связной речи детей; вести работу 

по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по развитию фонематических 

процессов; формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам 

грамоты. 

Содержание подготовительного этапа 
Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 

зрительно-пространственных представлений. 

Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм; освоение 

новых объемных и плоскостных форм (ромб, пятиугольник, трапеция, куб, пирамида); 

обучение зрительному распознаванию и преобразованию геометрических фигур, 

воссозданию их по представлению и описанию совершенствование навыка стереогноза;  

обозначение формы геометрических фигур и предметов словом; закрепление усвоенных 

величин предметов; обучение упорядочению групп предметов (до 10) по возрастанию и 

убыванию величин; обозначение величины предметов (ее параметров) словом; 

закрепление усвоенных цветов; освоение новых цветов (фиолетовый, серый) и цветовых 

оттенков (темно-коричневый, светло-коричневый); обучение различению предметов по 

цвет и цветовым оттенкам; обозначение цвета и цветовых оттенков словом; обучение 

классификации предметов и их объединению во множество по трем-четырем признакам, 

совершенствование навыка определения пространственных отношений (вверху, внизу, 

справа, слева, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к себе; обучение 

определению пространственного расположения между предметами; обозначение 

пространственного расположения предметов словом; обучение узнаванию контурных, 

перечеркнутых, наложенных друг на друга изображений; обучение восприятию и 

узнаванию предметов, картинок  по их наименованию (организация восприятия по 

слову); расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти; 

совершенствование процессов запоминания и воспроизведения (с использованием 

предметов, семи-восьми предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи 

неречевых звуков и слов). 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики. 

Дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей; обучение их 

выполнению сложных двигательных программ, включающих последовательно и 

одновременно организованные движения; совершенствование кинестетической основы 

движений пальцев рук по словесной инструкции; развитие кинетической основы 

движений пальцев рук в процессе выполнения последовательно организованных 

движений и конструктивного праксиса; формирование кинетической основы движений 

пальцев рук в процессе выполнения одновременно организованных движений, 

составляющих единый двигательный навык; совершенствование кинестетической основы 

артикуляторных движений и формирование нормативных артикуляторных укладов 

звуков; развитие кинетической основы артикуляторных движений; совершенствование 

движений мимической мускулатуры по словесной инструкции; нормализация мышечного 

тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры путем проведения 

дифференцированного логопедического массажа (преимущественно в работе с детьми, 

страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и распределения 
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нарушений мышечного тонуса). 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации 

Совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности; 

формирование логического мышления; обучение умению рассуждать логически на основе 

обогащения детского опыта и развития представлений об окружающей действительности, 

а также умению представлять индуктивно-дедуктивные доказательства; обучение 

планированию деятельности и контролю ее при участии речи; развитие анализа, 

сравнения, способности выделять существенные  признаки и мысленно обобщать их по 

принципу аналогии; обучение детей активной поисковой деятельности; обучение 

самостоятельному определению существенного признака для классификации на его 

основе; формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений 

различной степени обобщенности. Учить детей обобщать конкретные понятия с помощью 

родовых понятий, обобщать понятия через абстрактное родовое понятие, обобщать 

понятия через выделение признаков различия и сходства «Назови, какие бывают», 

(«Назови одним словом», «Разложи картинки», «Сравни предметы» и т. п.). Обучение 

мысленному установлению связей, объединению предметов, их частей или признаков 

(«Дополни до целого», «Сложи картинку»); формирование умения устанавливать 

причинно-следственные зависимости; обучение детей пониманию иносказательного 

смысла загадок без использования наглядной опоры (на основе игрового и житейского 

опыта). 

Формирование слухо-зрительного и слухо- моторного взаимодействия в процессе 

восприятия и воспроизведения ритмических структур 

Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигналов) и их 

воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на зрительное восприятие). 

Формирование понятий «длинное» и «короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» 

с использованием музыкальных инструментов; обучение детей обозначению различных по 

длительности и громкости звучаний графическими знаками; обучение детей восприятию, 

оценке неакцентированных и акцентированных ритмических структур и их 

воспроизведению по образцу и по речевой инструкции: //////; // ///; /-; -/; //--; ---//; -/-/(где/-

громкий удар,---тихий звук); (где/-длинное звучание,---короткое звучание). 

Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией). 

Совершенствование распознавания звуков, направленного восприятия звучания 

речи; обучение детей умению правильно слушать и слышать речевой материал; 

формирование четкого слухового образа звука. 

Содержание основного этапа 
Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи. 

Расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного 

словаря импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей 

действительности и формированием познавательной деятельности. Усвоение значений 

новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях окружающего мира.     

Совершенствование дифференциации в импрессивной речи существительных 

единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в 

форме единственного и множественного числа прошедшего времени по родам, 

грамматических форм прилагательных, падежных конструкций. Обучение различению в 

импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов (моет – моется, одевает – 

одевается). Обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, 

прошедшего и будущего времени.Обучение детей различению предлогов: за – перед, за – 

у, под – из-под, за – из-за, около – перед, из – с, в – на (по словесной инструкции и по 

картинкам). Обучение детей различению предлогов со значением местоположения и 

направления действия с использованием графических схем. Обучение детей пониманию 
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значения менее продуктивных уменьшительно- ласкательных суффиксов. Формирование 

понимания значения непродуктивных суффиксов: -ник-, -ниц-, -инк-, -ин-, -ц-, -иц-, ец- 

(«Покажи, где бусы, где бусина? и т. д.).  Формирование понимания суффиксов со 

значением «очень большой»: -ищ- (носище), -ин- (дом – домина). Дифференциация 

суффиксов различного значения.    Совершенствование понимания значения приставок в-, 

вы-, при-, на-, с-, у-, под-, от-, за-, по-, пер-, до- и их различения.     Обучение пониманию 

логико-грамматических конструкций: сравнительных (Слон больше мухи), инверсии 

(Колю ударил Ваня. Кто драчун?), активных (Ваня нарисовал Петю), пассивных (Петя 

нарисован Ваней).     Совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по 

прочитанной сказке, рассказу (с использованием иллюстраций).   

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря 

экспрессивной речи. 

Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, 

обозначающих названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств. 

Семантизация лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на 

наглядность, но и через уже усвоенные слова).      Закрепление в словаре экспрессивной 

речи числительных от одного до десяти.     Совершенствование ономасиологического и 

семасиологического аспектов лексического строя экспрессивной речи.    Обучение детей 

умению подбирать слова с противоположным и сходным значением.     Обучение детей 

использованию слов, обозначающих материал.     Обучение детей осмыслению образных 

выражений в загадках, объяснению смысла поговорок.     Формирование у детей умения 

употреблять слова: обозначающие личностные характеристики (честность – честный, 

скромность – скромный, хитрость – хитрый, лень – ленивый); с эмотивным значением 

(радость, горе, равнодушный, ухмыляться); многозначные слова.    20    

Совершенствование навыка осознанного употребления слов и словосочетаний в 

соответствии с контекстом высказывания. 

Формирование связной речи. 

Развитие навыков составления описательных рассказов (по игрушкам, картинам, из 

личного опыта).  Обучение составлению различных типов текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности с 

использованием алгоритма и без него.  Обучение детей творческому рассказыванию на 

основе творческого воображения с использований представлений, хранящихся в памяти, и 

ранее усвоенных знаний. Формирование умения чѐтко выстраивать, сюжетную линию, 

использовать средства связи, осознавать структурную организацию текста. 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в 

экспрессивной речи. 

Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного 

числа существительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и 

косвенных падежах (без предлога и с предлогом); закрепление правильного употребления 

в экспрессивной речи несклоняемых существительных; совершенствование навыков 

употребления глаголов в форме изъявительного наклонения единственного и 

множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов прошедшего 

времени, глаголов совершенного и несовершенного вида; обучение правильному 

употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов 

(моет - моется, одевает - одевается, причесывает - причесывается); совершенствование 

навыков согласования прилагательных с существительными мужского, женского и 

среднего рода единственного и множественного числа в именительном и косвенных 

падежах; совершенствование навыков употребления словосочетаний, включающих 

количественное числительное (два и пять) и существительное; совершенствование 

навыков различения в экспрессивной речи предлогов за - перед, за - у, под - из-под, за - из-

за, около - перед, из-за - из- под и предлогов со значением местоположения и направления 

действия; обучение детей правильному употреблению существительных, образованных с 
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помощью непродуктивных суффиксов (-ниц-,-инк-,-ник, -ин, -ц-, -иц-, -ец-); 

совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существительных, 

образованных с помощью уменьшительно- ласкательных суффиксов и суффиксов со 

значением «очень большой»; совершенствование навыков употребления глаголов, 

образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за, по-, пре-, до); 

совершенствование навыков употребления притяжательных прилагательных, 

образованных с помощью суффиксов - ин-, -и- (без чередования) и относительных 

прилагательных с суффиксами -ов-, -ев-,-н-,-ан-, енн-; обучение правильному 

употреблению притяжательных прилагательных с суффиксом -и-(с чередованием): волк - 

волчий, заяц - заячий, медведь -медвежий; обучение детей употреблению качественных 

прилагательных, образованных с помощью суффиксов -ив-, -чив-, -лив-, -оват-, еньк- 

(красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, беленький); обучение употреблению 

сравнительной степени прилагательных, образованных синтетическим (при помощи 

суффиксов -ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и аналитическим (при помощи слов более или 

менее: более чистый, менее чистый) способом; обучение детей употреблению 

превосходной степени прилагательных, образованных синтетическим (при помощи 

суффиксов - ейш-, -айш: высочайший, умнейший) и аналитическим (при помощи слов 

самый, наиболее: самый высокий, наиболее высокий) способом; обучение детей подбору 

однокоренных слов (зима - зимний, зимовье, перезимовать, зимующие, зимушка); 

обучение детей образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, черноглазый, 

остроумный); совершенствование навыка самостоятельного употребления 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей.   Обучение детей 

словоизменению и словообразованию по алгоритму «закладок». 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи. Обучение грамоте. 

Формирование мотивации к школьному обучению. Закрепление понятий «звук» - 

«слог». Совершенствование навыков различения звуков: речевых и неречевых, гласных-

согласных, твердых-мягких, звонких-глухих.Закрепить умение анализировать звуковой 

ряд из трех-четырех гласных. Осуществление анализа прямого и обратного слога.  

Совершенствование умения выделять первый и последний звук в слове.  Знакомство с 

понятием «предложение». Обучение составлению графических схем предложения 

(простое двусоставное предложение без предлога, простое из трех-четырех слов без 

предлога, из трех-четырех с предлогом) с помощью пиктограмм. Обучение составлению 

графических слогов, слов.  Развитие языкового анализа и синтеза, подготовка к усвоению 

элементарных правил правописания: раздельное написание слов в предложении, точка 

(восклицательный и вопросительный знаки) в конце предложения, употребление 

заглавной буквы в начале предложения. Знакомство с печатными буквами (без 

употребления алфавитных названий). Обучение графическому начертанию печатных букв.   

Составление, печатание, чтение:- сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки 

(АУ); - - - - - сочетаний гласных с согласным в обратном слоге (АМ); сочетаний  

согласных с гласным в прямом слоге (МА); односложных слов по типу СГС (КОТ);  

двусложных и трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (ПАПА, АЛИСА);  

двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытого и закрытого слога (ЗАМОК, 

ПАУК, ПАУЧОК); -двухсложных слов со стечением согласных (ШУТКА); - трехсложных 

слов со стечением согласных (КАПУСТА); - предложений из двух-четырех слов без 

предлога и с предлогом. Обучение детей по слоговому слитному чтению слов. 

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и 

голосовой функций. 

Развитие совершенствование орального праксиса в процессе выполнения 

специальных артикуляторных упражнений.   Развитие и совершенствование объема, силы, 

точности координации произвольных артикуляторных движений. Формирование и 

совершенствование двигательной программы в процессе произвольного переключения от 

одного артикуляторного элемента к другому и при выполнении одновременно 
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организованных движений.   Формирование и закрепление диафрагмального типа 

физиологического дыхания.  Формирование речевого дыхания. Обучение умению 

выполнять спокойный короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плечи) и плавный 

длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «загони мяч в ворота», 

«задуй свечу», «снежинки» и др.) и с речевым сопровождением. Постепенное удлинение 

речевого выдоха при произнесении слов. Постепенное удлинение речевого выдоха при 

распространении фразы от одного до шести слов.  Развитие и совершенствование 

основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных 

голосовых упражнениях и самостоятельной речи.   Формирование мягкой атаки голоса. 

Целевые ориентиры 

В итоге логопедической работы речь детей должна соответствовать языковым 

нормам по всем параметрам. Таким образом дети должны уметь: свободно составлять 

рассказы, пересказы; владеть навыками творческого рассказывания; адекватно 

употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их 

придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и т.д.; понимать 

и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги; понимать и 

применять в речи все лексико-грамматические категории слов; овладеть навыками 

словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой лексический 

материал; оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами 

русского языка; овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи. 

Описание деятельности по психолого-педагогическому сопровождению 

детей с ОВЗ. 

Психолого-педагогическое сопровождение в МОУ направлено на обеспечение 

коррекции нарушений развития у различных категорий детей (целевые группы), включая 

детей с АОП, в том числе детей с ОВЗ и детей-инвалидов; оказанием квалифицированной 

помощи в освоении Программы, их разностороннее развитие с учетом возрастных и 

индивидуальных особенностей, социальной адаптации. 

КРР представляет собой комплекс мероприятий по психолого-педагогическому 

сопровождению обучающихся, включающий психолого-педагогическое обследование, 

проведение индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих занятий, а также 

мониторинг динамики их развития. КРР в МОУ осуществляют педагоги: педагог-

психолог, учителя-логопеды. 

Направления: 

 профилактическое: проведение необходимой профилактической работы с 

детьми с целью предупреждения проявления отклонений в развитии 

ребенка; 

 диагностическое: раннее выявление и диагностика уровня 

интеллектуального развития детей дошкольного возраста; 

 коррекционно- педагогическое: разработка программ, соответствующих 

психо-физическим интеллектуальным возможностям детей; 

 организационно - методическое: организация консультационно-

методической помощи воспитателям по вопросам обучения и воспитания 

дошкольников с проблемами в развитии; 

 консультативно-просветительское: организация консультативно-

просветительской работы по пропаганде знаний из области коррекционной 

педагогики и специальной психологии среди родителей; 

 координирующее: ключевая позиция в комплексном сопровождении детей с 

проблемами в развитии принадлежит воспитателю подгруппы; 

координирует профессиональную деятельность педагог-психолог; 

 контрольно-оценочное: анализ результативности комплексной 

коррекционной работы с детьми дошкольного возраста, имеющих 

различные нарушения. 
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В МОУ разработана программа коррекционно-развивающей работы(далее- 

Программа КРР) в соответствии с ФГОС ДО, которая включает: план 

диагностических и коррекционно-развивающих мероприятий. 

Цели коррекционной работы: 

 Раннее выявление отклонений в развитии детей дошкольного возраста с 

целью предупреждения вторичных отклонений; 

 Коррекция имеющихся нарушений в развитии детей дошкольного возраста; 

 Социальная адаптация и интеграция детей с отклонениями в развитии в 

среду нормативно развивающихся сверстников.  

Задачи КРР: 

 Определение особых (индивидуальных) образовательных потребностей 

обучающихся, в том числе с трудностями освоения Программы и 

социализации в ДОО; 

 Своевременное выявление обучающихся с трудностями адаптации, 

обусловленными различными причинами; 

 Осуществление индивидуально-ориентированной психолого-

педагогической помощи обучающимся с учетом особенностей 

психического и(или) физического развития, индивидуальных возможностей 

и потребностей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-

педагогической комиссии(ТПМПК) или психолого-педагогического 

консилиума образовательной организации (ППк); 

 Оказание родителям (законным представителям) обучающихся 

консультативной психолого-педагогической помощи по вопросам развития 

и воспитания детей дошкольного возраста; 

 Содействие по иску и отбору одаренных обучающихся, их творческому 

развитию; выявление детей с проблемами развития эмоциональной 

интеллектуальной сферы; 

 Реализации комплекса индивидуально ориентированных мер по ослаблению, 

снижению или устранению отклонений в развитии и проблем поведения. 

Коррекционно-развивающая работа организуется: 

- по обоснованному запросу педагогов и родителей (законных представителей);  

- на основании результатов психологической и логопедической диагностики; 

- на основании рекомендаций ТПМПК. 

Коррекционно-развивающая работа в МОУ реализуется в форме групповых и/или 

индивидуальных коррекционно-развивающих занятий. Выбор конкретной программы 

коррекционно-развивающих мероприятий, их количестве, форме организации, методов и 

технологий реализации определяется организацией самостоятельно, исходя из возрастных 

особенностей и особых образовательных потребностей обучающихся. 

Часть Программы, формируемая участниками образовательных отношений. 

Взаимодополнение содержания АОП ДО происходит за счет использования 

образовательной программы «Комплексная образовательная программа дошкольного 

образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 

до 7 лет. Н.В.Нищева – СПб.: ООО «Издательство «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2021. 

Часть программы, формируемой участниками образовательных отношений, 

учитывает образовательные потребности, интересы и мотивы воспитанников МОУ, членов 

их семей и педагогов. Ориентирована на: 

 учет образовательных потребностей, интересов и мотивов воспитанников, 

членов их семей и педагогов; 

 специфику национальных, социокультурных, экономических, 

климатических условий, в которых осуществляется образовательный 

процесс; 
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 выбор парциальных программ и форм организации работы с детьми, 

которые в наибольшей степени соответствуют потребностям и интересам 

воспитанников, возможностям педагогического коллектива МОУ; 

 поддержку интересов педагогических работников, реализация которых 

соответствует целям и задачам АОП ДО; 

 сложившиеся традиции МОУ. 

Ведущие цели Программы - создание благоприятных условий для полноценного 

проживания ребенком дошкольного детства и обеспечение равенства возможностей для 

каждого ребенка в получении качественного дошкольного образования; формирование 

основ базовой культуры личности, развитие психофизиологических особенностей и 

физических качеств в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями, 

подготовка к жизни в современном обществе в ходе освоения традиционными и 

инновационными социальными и культурными практиками, обеспечение безопасности 

жизнедеятельности дошкольника. 

Цели достигаются через решение следующих задач, сообразных федеральному 

государственному образовательному стандарту дошкольного образования, отражающих 

концептуальные основы Программы: 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том 

числе их эмоционального благополучия (культурная практика здоровья; 

двигательная культурная практика, сенсомоторная практика); 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого 

ребенка в период дошкольного детства независимо от места проживания, 

пола, нации, языка, социального статуса (духовно-нравственная культурная 

практика; культурная практика игры и общения); 

 создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их 

возрастными и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с другими 

детьми, взрослыми и миром (культурная практика игры и общения; 

культурная практика самообслуживания и общественно-полезного труда); 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в 

обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества 

(духовно-нравственная культурная практика; культурная практика 

безопасности жизнедеятельности); 

 формирование общей культуры личности детей, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, 

формирование предпосылок учебной деятельности (духовнонравственная 

культурная практика; культурная практика безопасности 

жизнедеятельности, культурная практика игры и общения, речевая 

культурная практика, культурная практика самообслуживания и 

общественно-полезного труда; культурная практика познания); 

 формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным и 

индивидуальным особенностям детей (культурная практика безопасности 

жизнедеятельности, культурная практика игры и общения, речевая 

культурная практика, культурная практика литературного детского 

 творчества; культурная практика музыкального детского творчества; 

культурная практика изобразительного детского творчества; культурная 

практика театрализации; культурная практика здоровья; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития 
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и образования, охраны и укрепления здоровья детей (культурная практика 

здоровья; двигательная культурная практика; сенсомоторная культурная 

практика; духовно-нравственная культурная практика; культурная практика 

безопасности жизнедеятельности); 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного 

общего и начального общего образования (все виды культурных практик). 

В содержании Программы выделены ценности, которые могут быть познаны 

ребенком в период раннего и дошкольного развития (ценности семьи, здоровья, труда и 

творчества, социальной справедливости) и актуализированы далее в содержании 

образовательных областей (направлений) развития дошкольников): социально-

коммуникативное, познавательное, физическое, речевое, художественно-эстетическое 

направления. 

Также, часть АОП, формируемая участниками образовательных отношений, 

включает цели и задачи парциальных программ и образовательных проектов педагогов. 

 

3.5 Рабочая программа воспитания. 

3.5.1 ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ. 

Пояснительная записка. (соответствует п.49) 

Рабочая программа воспитания для МОУ, реализующего адаптированные 

образовательные программы дошкольного образования (далее - программа воспитания), 

предусматривает обеспечение процесса разработки рабочей программы воспитания на 

основе требований Федерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании 

в Российской Федерации". 

Работа по воспитанию, формированию и развитию личности обучающихся с ТНР в 

МОУ предполагает преемственность по отношению к достижению воспитательных целей 

начального общего образования (далее - НОО). 

Программа воспитания основана на воплощении национального воспитательного 

идеала, который понимается как высшая цель образования, нравственное (идеальное) 

представление о человеке. 

В основе процесса воспитания обучающихся в МОУ должны лежать 

конституционные и национальные ценности российского общества. 

Целевые ориентиры следует рассматривать как возрастные характеристики 

возможных достижений ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника МОУ и с 

базовыми духовно- нравственными ценностями. Планируемые результаты определяют 

направления для разработчиков рабочей программы воспитания. 

С учетом особенностей социокультурной среды, в которой воспитывается ребенок, 

в рабочей программе воспитания необходимо отразить взаимодействие участников 

образовательных отношений (далее - ОО) со всеми субъектами образовательных 

отношений. Только при подобном подходе возможно воспитать гражданина и патриота, 

раскрыть способности и таланты обучающихся, подготовить их к жизни в 

высокотехнологичном, конкурентном обществе. 

Для того чтобы эти ценности осваивались ребенком, они должны найти свое 

отражение в основных направлениях воспитательной работы МОУ. 

Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического направления 

воспитания. 

Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе социального 

направления воспитания. 

Ценность знания лежит в основе познавательного направления воспитания. 

Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного 

направления воспитания. 

Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания. 

Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического направления 
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воспитания. Реализация Программы основана на взаимодействии с разными субъектами 

образовательных отношений. 

МОУ в части, формируемой участниками образовательных отношений, дополняет 

приоритетные направления воспитания с учетом реализуемой основной образовательной 

программы, региональной и муниципальной спецификой. 

Реализация Программы воспитания предполагает социальное партнерство с 

другими организациями. Программа воспитания является неотъемлемым компонентом 

АОП ДО. Структура Программы воспитания включает пояснительную записку и три 

раздела - целевой, содержательный и организационный, в каждом из них 

предусматривается обязательная часть и часть, формируемая участниками 

образовательных отношений. 

Цели и задачи Программы воспитания. (соответствует п.49.1.1) 

Общая цель воспитания в МОУ - личностное развитие дошкольников с ТНР и 

создание условий для их позитивной социализации на основе базовых ценностей 

российского общества через: 

формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим людям, себе; 

овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также 

выработанных обществом нормах и правилах поведения; 

приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответствии с 

базовыми национальными ценностями, нормами и правилами, принятыми в обществе. 

Задачи воспитания формируются для каждого возрастного периода (2 мес. 1 год, 1 

год - 3 года, 3 года - 8 лет) на основе планируемых результатов достижения цели 

воспитания и с учетом психофизических особенностей, обучающихся с ТНР. 

Задачи воспитания соответствуют основным направлениям воспитательной работы. 

Принципы Программы воспитания. (соответствует п.49.1.2) 

Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и 

социокультурных ценностей и принятых в обществе правил, и норм поведения в интересах 

человека, семьи, общества и опирается на следующие принципы: 

принцип гуманизма: приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод 

личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, трудолюбия, 

гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой культуры, бережного 

отношения к природе и окружающей среде, рационального природопользования; 

принцип ценностного единства и совместности: единство ценностей и смыслов 

воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отношений, содействие, 

сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение; 

принцип общего культурного образования: воспитание основывается на культуре и 

традициях России, включая культурные особенности региона; 

принцип следования нравственному примеру: пример как метод воспитания 

позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к открытому внутреннему 

диалогу, пробудить в нем нравственную рефлексию, обеспечить возможность выбора при 

построении собственной системы ценностных отношений, продемонстрировать ребенку 

реальную возможность следования идеалу в жизни; 

принципы безопасной жизнедеятельности: защищенность важных интересов 

личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и 

безопасного поведения; 

принцип совместной деятельности ребенка и педагогического работника: 

значимость совместной деятельности педагогического работника и ребенка на основе 

приобщения к культурным ценностям и их освоения; 

принцип инклюзивности: организация образовательного процесса, при котором все 

обучающиеся, независимо от их физических, психических, интеллектуальных, культурно-

этнических, языковых и иных особенностей, включены в общую систему образования. 

Принципы реализуются в укладе МОУ, включающем воспитывающие среды, 
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общности, культурные практики, совместную деятельность и события. (соответствует 

п.49.1.3) 

Уклад образовательной организации опирается на базовые национальные ценности, 

содержащие традиции региона и МОУ, задающий культуру поведения сообществ, 

описывающий предметно-пространственную среду, деятельности и социокультурный 

контекст. 

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка 

дневного, недельного, месячного, годового циклов жизни МОУ, способствует 

формированию ценностей воспитания, которые разделяются всеми участниками 

образовательных отношений. 

Воспитывающая среда определяется целью и задачами воспитания, духовно-

нравственными и социокультурными ценностями, образцами и практиками, и учитывает 

психофизических особенностей, обучающихся с ТНР. Основными характеристиками 

воспитывающей среды являются ее насыщенность и структурированность.(соответствует 

п.49.1.3.1) 

Общности (сообщества) МОУ (соответствует п.49.1.3.2): 

1. Профессиональная общность включает в себя устойчивую систему связей и 

отношений между людьми, единство целей и задач воспитания, реализуемых всеми 

сотрудниками МОУ. Сами участники общности должны разделять те ценности, которые 

заложены в основу Программы. Основой эффективности такой общности является 

рефлексия собственной профессиональной деятельности. 

Педагогические работники должны: 

быть примером в формировании полноценных и сформированных ценностных 

ориентиров, норм общения и поведения; 

мотивировать обучающихся к общению друг с другом, поощрять даже самые 

незначительные стремления к общению и взаимодействию; 

поощрять детскую дружбу, стараться, чтобы дружба между отдельными детьми 

внутри группы обучающихся принимала общественную направленность; 

заботиться о том, чтобы обучающиеся непрерывно приобретали опыт общения на 

основе чувства доброжелательности; 

содействовать проявлению детьми заботы об окружающих, учить проявлять 

чуткость к другим детям, побуждать обучающихся сопереживать, беспокоиться, проявлять 

внимание к заболевшему другому ребенку; 

воспитывать в детях такие качества личности, которые помогают влиться в 

общество других детей (организованность, общительность, отзывчивость, щедрость, 

доброжелательность); 

учить обучающихся совместной деятельности, насыщать их жизнь событиями, 

которые сплачивали бы и объединяли ребят; 

-воспитывать в детях чувство ответственности перед группой за свое поведение. 

2. Профессионально-родительская общность включает сотрудников МОУ и всех 

педагогических работников членов семей обучающихся, которых связывают не только 

общие ценности, цели развития и воспитания обучающихся, но и уважение друг к другу. 

Основная задача: объединение усилий по воспитанию ребенка в семье и в МОУ. Зачастую 

поведение ребенка сильно различается дома и в детском саду. 

3. Детско-взрослая общность: характерно содействие друг другу, сотворчество и 

сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение, отношение к ребенку как к 

полноправному человеку, наличие общих симпатий, ценностей и смыслов у всех 

участников общности. 

Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания ребенка. 

Находясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем правилам и нормам, которые 

вносят педагогические работники в общность, а затем эти нормы усваиваются ребенком и 

становятся его собственными. 
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Общность строится и задается системой связей и отношений ее участников. В 

каждом возрасте и каждом случае она будет обладать своей спецификой в зависимости от 

решаемых воспитательных задач.  

4. Детская общность: общество других детей является необходимым условием 

полноценного развития личности ребенка. Здесь он непрерывно приобретает способы 

общественного поведения, под руководством воспитателя учится умению дружно жить, 

сообща играть, трудиться, заниматься, достигать поставленной цели. Чувство 

приверженности к группе других детей рождается тогда, когда ребенок впервые начинает 

понимать, что рядом с ним такие же, как он сам, что свои желания необходимо соотносить 

с желаниями других. 

Одним из видов детских общностей являются разновозрастные детские общности. 

В детском саду должна быть обеспечена возможность взаимодействия ребенка как со 

старшими, так и с младшими детьми. Включенность ребенка в отношения со старшими, 

помимо подражания и приобретения нового, рождает опыт послушания, следования 

общим для всех правилам, нормам поведения и традициям. Отношения с младшими - это 

возможность для ребенка стать авторитетом и образцом для подражания, а также 

пространство для воспитания заботы и ответственности. 

Организация жизнедеятельности обучающихся дошкольного возраста в 

разновозрастной группе обладает большим воспитательным потенциалом для 

инклюзивного образования 

5. Культура поведения педагогического работника в МОУ направлена на создание 

воспитывающей среды как условия решения возрастных задач воспитания. Общая 

психологическая атмосфера, эмоциональный настрой группы, спокойная обстановка, 

отсутствие спешки, разумная сбалансированность планов являются необходимыми 

условия нормальной жизни и развития обучающихся. 

Социокультурным контекстом является социальная и культурная среда, в которой 

человек растет и живет. Он также включает в себя влияние, которое среда оказывает на 

идеи и поведение человека. 

Социокультурные ценности являются определяющими в структурно-

содержательной основе Программы воспитания. 

Социокультурный контекст воспитания является вариативной составляющей 

воспитательной программы. Он учитывает этнокультурные, конфессиональные и 

региональные особенности и направлен на формирование ресурсов воспитательной 

программы. 

Реализация социокультурного контекста опирается на построение социального 

партнерства образовательной организации. 

В рамках социокультурного контекста повышается роль родительской 

общественности как субъекта образовательных отношений в Программе воспитания. 

(соответствует п.49.1.3.3): 

Деятельности и культурные практики в МОУ (соответствует п.49.1.3.4) 

Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности дошкольника с 

ТНР, обозначенных в Стандарте. В качестве средств реализации цели воспитания могут 

выступать следующие основные виды деятельности и культурные практики: 

предметно-целевая (виды деятельности, организуемые педагогическим работником, 

в которых он открывает ребенку смысл и ценность человеческой деятельности, способы ее 

реализации совместно с родителями (законными представителями); 

культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым ребенком 

инструментального и ценностного содержаний, полученных от педагогического 

работника, и способов их реализации в различных видах деятельности через личный 

опыт); 

-свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная самостоятельная 

активность, в рамках которой он реализует свои базовые устремления: любознательность, 
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общительность, опыт деятельности на основе усвоенных ценностей). 

Требования к планируемым результатам освоения Программы воспитания. 

(соответствует п.49.1.4). 

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но деятельность 

воспитателя нацелена на перспективу развития и становления личности ребенка с ТНР. 

Поэтому результаты достижения цели воспитания даны в виде целевых ориентиров, 

представленных в виде обобщенных портретов ребенка с ТНР к концу раннего и 

дошкольного возрастов. Основы личности закладываются в дошкольном детстве, и, если 

какие-либо линии развития не получат своего становления в детстве, это может 

отрицательно сказаться на гармоничном развитии человека в будущем. 

На уровне МОУ не осуществляется оценка результатов воспитательной работы в 

соответствии со Стандартом, так как "целевые ориентиры основной образовательной 

программы дошкольного образования не подлежат непосредственной оценке, в том числе 

в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их 

формального сравнения с реальными достижениями обучающихся". 

Целевые ориентиры воспитательной работы для обучающихся с ТНР 

дошкольного возраста (до 8 лет).(соответствует п.49.1.6): 

Направления 

воспитания 

Ценности Показатели 

Патриотическое Родина, природа Любящий свою малую родину и имеющий представление 

о своей стране, испытывающий чувство привязанности к 

родному дому, семье, близким людям. 

Социальное Человек, семья, 

дружба, 

сотрудничество 

Различающий основные проявления добра и зла, 

принимающий и уважающий ценности семьи и общества, 

правдивый, искренний, способный к сочувствию и заботе, 

к нравственному поступку, проявляющий задатки чувства 

долга: ответственность за свои действия и поведение; 

принимающий и уважающий различия между людьми. 

Освоивший основы речевой культуры. Дружелюбный и 

доброжелательный, умеющий слушать и слышать 

собеседника, способный взаимодействовать с 

педагогическим работником и другими детьми на основе 

общих интересов и дел. 

Познавательное Знания Любознательный, наблюдательный, испытывающий 

потребность в самовыражении, в том числе творческом, 

проявляющий активность, самостоятельность, инициативу 

в познавательной, игровой, коммуникативной и 

продуктивных видах деятельности и в самообслуживании, 

обладающий первичной картиной мира на основе 

традиционных ценностей российского общества. 

Физическое 

и оздоровительное 

Здоровье Владеющий основными навыками личной и 

общественной гигиены, стремящийся соблюдать правила 

безопасного поведения в быту, социуме (в том числе в 

цифровой среде),  природе. 

Трудовое Труд Понимающий ценность труда в семье и в обществе на 

основе уважения к людям труда, результатам их 

деятельности, проявляющий трудолюбие при выполнении 

поручений и в самостоятельной деятельности. 
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Этико-эстетическое Культура и 

красота 

 Способный воспринимать и чувствовать прекрасное в 

быту, природе, поступках, искусстве, стремящийся к 

отображению прекрасного в продуктивных видах 

деятельности, обладающий зачатками художественно- 

эстетического вкуса. 

 

 

3.5.2 СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ. 

Содержательный раздел Программы воспитания 

Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и 

социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в 

интересах человека, семьи, общества и опирается наследующие принципы: 

1. Принцип гуманизма. Приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод 

личности, воспитание взаимоуважения, трудолюбия, гражданственности, патриотизма, 

ответственности, правовой культуры, бережного отношения к природе и окружающей 

среде, рационального природопользования. 

2. Принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и смыслов 

воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отношений, содействие, 

сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение. 

3. Принцип культуросообразности. Воспитание основывается на культуре и 

традициях России, включая культурные особенности региона. 

4. Принцип следования нравственному примеру. Пример как метод воспитания 

позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к внутреннему диалогу, 

пробудить в нем нравственную рефлексию, обеспечить возможность выбора при 

построении собственной системы ценностных отношений, продемонстрировать ребенку 

реальную возможность следования идеалу в жизни. 

5. Принципы безопасной жизнедеятельности. Защищенность важных интересов 

личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и 

безопасного поведения. 

6. Принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость совместной 

деятельности взрослого и ребенка на основе приобщения к культурным ценностям и их 

освоения. 

7. Принципы инклюзивного образования. Организация образовательного процесса, 

при которой все дети, независимо от их физических, психических, интеллектуальных, 

культурноэтнических, языковых и иных особенностей, включены в общую систему 

образования. 

 

Основные цели деятельности определены в Уставе ДОУ: 

 обеспечение реализации предусмотренных законодательством Российской 

Федерации полномочий органов местного самоуправления в сфере 

образования; создание благоприятных условий для личностного развития, 

образования и общения воспитанников; 

 обеспечение безопасности жизнедеятельности воспитанников и работников 

Бюджетного учреждения; 

 формирование у воспитанников современного уровня знаний, 

способствующих развитию интеллектуального потенциала, творческих 

способностей, дарований воспитанников;  

 участие и реализация государственной политики в области образования. 

Смысл деятельности нашего детского сада мы видим в создании условий для 

всестороннего развития детей их успешной социализации. 

Миссия нашего детского сада заключается в объединении усилий ДОУ и семьи для 
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создания условий, раскрывающих индивидуальность ребенка и способствующих 

формированию компетенций, которые обеспечивают ему успешность сегодня и в будущем. 

Миссия ДОО–предоставление каждому ребенку возможности радостно и 

содержательно прожить самоценный период дошкольного детства с возможностью 

максимальной самореализации, сохранение и укрепление здоровья каждого ребенка, 

осуществление коррекции речевого развития детей. 

Принципы жизни и воспитания ДОУ: 

1. обеспечивают всестороннее развитие каждого ребенка, в том числе развитие 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка; 

2. реализуют принцип возрастного соответствия – содержания и методы 

дошкольного образования в соответствии с психическими законами развития и 

возрастными особенностями; 

3. сочетают принципы научной обоснованности и практической применимости 

соответствуют основным положениям возрастной психологии и дошкольной педагогики; 

4. соответствуют критериям полноты, необходимости и достаточности 

поставленные цели и задач и решают на необходимом и достаточном материале, 

максимально приближаясь к разумному «минимуму»; 

5. объединяют обучение и воспитание в целостный образовательный процесс на 

основе традиционных российских духовно-нравственных и социокультурных ценностей; 

6. построены на принципах позитивной социализации детей на основе принятых 

в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и государства; 

7. обеспечивают преемственность между всеми возрастными группами, между 

детским садом и начальной школой; 

8. реализуют принцип индивидуализации дошкольного образования, что означает 

построение образовательного процесса с учетом индивидуальных особенностей, 

возможностей и интересов детей; 

9. базируются на личностно-ориентированном взаимодействии взрослого с 

ребенком, что означает понимание (признание) уникальности, неповторимости каждого 

ребенка; поддержку и развитие инициативы детей в различных видах деятельности; 

10. предусматривают учет региональной специфики и особенностей; 

11. реализуется принцип открытости дошкольного образования; 

12. предусматривают эффектное взаимодействие с семьями воспитанников; 

13. используются возможности сетевого взаимодействия с местным сообществом; 

14. предусматривают создание современной информационно-образовательной 

среды ДОУ 

15. создают условия для профессионального и личностного роста педагогов. 

Отношения к воспитанникам, их родителям (законным представителям), 

сотрудниками партнерам ДОУ 

Взаимодействие педагогов ДОУ с детьми обеспечивает атмосферу принятия, где 

каждый ребенок чувствует, что его ценят, принимают таким, какой он есть, всегда 

выслушают, поймут и помогут. 

Для успешной реализации Программы педагогам необходимо: 

1. Обеспечить эмоциональное благополучие ребенка. Для этого педагог должен: 

общаться   с детьми доброжелательно, без обвинений и угроз; внимательно выслушивать 

детей, показывать, что понимает их чувства, помогать делиться своими переживаниями и 

мыслями; помогать детям обнаружить конструктивные варианты поведения; создавать 

ситуации, в которых дети при помощи разных культурных средств (игра, рисунок, 

движение и т. д.) могут выразить свое отношение к личностно-значимым для них 

событиям и явлениям, в том числе происходящим в детском саду; обеспечивать в течение 

дня чередование ситуаций, в которых дети играют вместе и могут при желании побыть в 

одиночестве или вне большой группе детей. 
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2. Формировать доброжелательные, внимательные отношения. Для формирования 

доброжелательного отношения педагогу следует: устанавливать понятные для детей 

правила взаимодействия; создавать ситуации обсуждения правил, прояснения детьми их 

смысла; поддерживать инициатив у детей старшего дошкольного возраста по созданию 

новых норм и правил (когда дети совместно предлагают правила для разрешения 

возникающих проблемных ситуаций). 

3. Развивать самостоятельность. Для формирования детской самостоятельности 

педагог должен выстраивать образовательную среду таким образом, чтобы дети могли: 

учиться на собственном опыте, экспериментировать с различными объектами, в том числе 

с растениями; изменять или конструировать игровое пространство; быть автономными в 

своих действиях и принятии доступных им решений; с целью поддержания детской 

инициативы педагогам следует регулярно создавать ситуации, в которых дошкольники 

учатся: при участии взрослого обсуждать важные события со сверстниками; совершать 

выбор и обосновывать его (например, детям можно предлагать специальные способы 

фиксации их выбора); предъявлять и обосновывать свою инициативу (замыслы, 

предложения и пр.); планировать собственные действия индивидуально и в малой группе, 

команде; оценивать результаты своих действий индивидуально и в малой группе, команде. 

4. Создавать условия для развития свободной игровой деятельности С целью 

развития игровой деятельности педагог должен уметь: создавать в течение дня условия 

для свободной игры детей; определять игровые ситуации, в которых детям нужна 

косвенная помощь; наблюдать за играющими детьми и понимать, какие именно события 

дня отражаются в игре; отличать детей с развитой игровой деятельностью от тех, у кого 

игра развита слабо; косвенно руководить игрой, если игра носит стереотипный характер 

(например, предлагать новые идеи или способы реализации детских идей). Спонтанная 

игра является не столько средством для организации обучения, сколько самоценной 

деятельностью детей. 

5. Создавать условия для развития познавательной деятельности. Стимулировать 

детскую познавательную активность педагог может: регулярно предлагать детям вопросы, 

требующие не только воспроизведения информации, но и мышления; регулярно 

предлагать детям открытые, творческие вопросы, в том числе-проблемно-

противоречивые ситуации, на которые могут быть даны разные ответы; обеспечить в ходе 

обсуждения атмосферу поддержки и принятия; позволять детям определиться с решением 

в ходе обсуждения той или иной ситуации; организовывать обсуждения, в которых дети 

могут высказывать разные точки зрения по одному и тому же вопросу, помогая увидеть 

несовпадение точек зрения; строить обсуждение с учетом высказываний детей, которые 

могут изменить ход дискуссии; помогать организовать дискуссию; предлагать 

дополнительные средства (двигательные, образные, в том числе наглядные модели и 

символы), в тех случаях, когда детям трудно решить задачу. 

6. Создавать условия для развития проектной деятельности. С целью развития 

проектной деятельности педагоги должны: создавать проблемные ситуации, которые 

инициируют детское любопытство, стимулируют стремление к исследованию; быть 

внимательными к детским вопросам, возникающим в разных ситуациях, регулярно 

предлагать проектные образовательные ситуации в ответ на заданные детьми вопросы; 

поддерживать детскую автономию: предлагать детям самим выдвигать проектные 

решения; помогать детям планировать свою деятельность при выполнении своего 

замысла; в ходе обсуждения предложенных детьми проектных решений поддерживать их 

идеи, делая акцент на новизне каждого предложенного варианта; помогать детям 

сравнивать предложенные ими варианты решений, аргументировать выбор варианта. 

7. Создавать условия для самовыражения средствами искусства. Для того чтобы 

дети научились выражать себя средствами искусства, педагог должен: планировать время 

в течение дня, когда дети могут создавать свои произведения; создавать атмосферу 

принятия и поддержки во время занятий творческими видами деятельности; оказывать 
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помощь и поддержку во владении необходимыми для занятий техническими навыками; 

предлагать такие задания, чтобы детские произведения не были стереотипными, отражали 

их замысел; поддерживать детскую инициативу в воплощении замысла и выборе 

необходимых для этого средств; организовывать события, мероприятия, выставки 

проектов, на которых дошкольники могут представить свои произведения для детей 

разных групп и родителей. 

 8. Создавать условия для физического развития. Для того чтобы стимулировать 

физическое развитие детей, важно: ежедневно предоставлять детям возможность активно 

двигаться; обучать детей правилам безопасности; создавать доброжелательную атмосферу 

эмоционального принятия, способствующую проявлениям активности всех детей (в том 

числе и менее активных) в двигательной сфере; использовать различные методы обучения, 

помогающие детям с разным уровнем физического развития с удовольствием бегать, 

лазать, прыгать. 

 9. Осуществлять построение вариативного развивающего образования Необходимо 

учитывать особенности участия педагога (занятия, организованные взрослым; 

обогащенные игры детей в центрах активности, созданных при помощи взрослого; 

образовательное событие,  в процессе   которого    взрослый   участвует   с 

детьми; свободная игра детей, во время которой взрослый не вмешивается).

Педагог ДОУ должен соблюдать нормы профессиональной этики и поведения: 

педагог всегда выходит на встречу родителями приветствует родителей и детей первым; 

улыбка- всегда обязательная часть приветствия; педагог описывает события и ситуации, 

но не дает им оценки; педагог не обвиняет родителей и не возлагает на них 

ответственность за поведение детей в детском саду; тон общения ровный и 

дружелюбный, исключается повышение голоса; уважительное отношение к личности 

воспитанника; умение заинтересованно слушать собеседника и сопереживать ему; умение 

видеть и слышать воспитанника, сопереживать ему; уравновешенность и самообладание, 

выдержка в отношениях с детьми; умение быстро и правильно оценивать сложившуюся 

обстановку и в тоже время не торопиться с выводами о поведении и способностях 

воспитанников; умение сочетать мягкий эмоциональный и деловой тон в отношениях с 

детьми; умение сочетать требовательность с чутким отношением к воспитанникам; знание 

возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников; соответствие внешнего вида 

статус у воспитателя детского сада. 

Основной принцип взаимоотношения семьи и детского сада: «Союз педагогов и 

родителей — залог счастливого детства». 

Необходимо, чтобы родители из требовательных «заказчиков образовательной 

услуги», стали союзниками, партнерами и помощниками воспитателей, участниками 

образовательного процесса. Партнерство означает, что отношения обеих сторон 

строятся на основе совместной ответственности за воспитание детей. 

Особенно важен диалог между педагогом и семьей. Уважение, сопереживание и 

искренность являются важными позициями, способствующим и позитивному проведению 

диалога. Диалог с родителями (законными представителями) необходим также для 

планирования педагогической работы. Знание педагогами семейного уклада доверенных 

им детей позволяет эффективнее решать образовательные задачи, передавая детям 

дополнительный опыт. 

Педагоги, в свою очередь, также должны делиться информацией с родителями 

(законными представителями) о своей работе и о поведении детей во время пребывания в 

ДОУ. Родители (законные представители), как правило, хотят знать о возможностях 

сотрудничества, способствующего адаптации ребенка к детскому саду, его развитию, 

эффективному использованию предлагаемых форм образовательной работы.  

 В этом случае ситуативное взаимодействие способно стать настоящим 

образовательным партнерством. 

Программой предусмотрено вовлечение родителей в воспитательное пространство 
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ДОУ, участие в образовательной деятельности, обмен мнениями между родителями 

(законными представителями) воспитанников. 

Взаимоотношения между сотрудниками регулируются локальными нормативными 

актами ДОУ. Культура поведения взрослых в детском саду направлена на создание 

воспитывающей среды как условия решения возрастных задач воспитания. Общая 

психологическая атмосфера, положительный эмоциональный настрой в группе, 

спокойная обстановка, отсутствие спешки, разумная сбалансированность планов - это 

необходимые условия нормальной жизни и развития детей в условиях ДОУ. 

Особенности РППС, отражающие образ и ценности ДОУ. 

Развивающаяпредметно-

пространственнаясреда(далееРППС,среда)ДОУотражаетфедеральную,региональнуюспеци

фикуивключает:оформлениепомещени й;оборудование;игрушки. 

РППС  отражает  ценности,  на  которых  строится  Программа 

воспитания, способствуетихпринятию и раскрытию ребенком. 

Среда ДОУ включает знаки и символы государства, региона, города и 

организации,отражаетрегиональные, этнографические,конфессиональные и

 другие особенностисоциокультурныхусловий,в которыхнаходится организация. 

СредаДОУбезопасна,гармоничнаиэстетическипривлекательна.СредаДОУобеспечив

аетребенку: возможность общения, игры и совместной деятельности. Отражает ценность 

семьи,людейразныхпоколений, радостьобщения

 ссемьей,возможностьпознавательногоразвития,экспериментирования,освоениянов

ыхтехнологий,раскрыв 

аеткрасотузнаний,необходимостьнаучногопознания,формируетнаучную картинумира, 

возможность посильного труда, а также отражает ценности труда в жизни человека 

игосударства(портретычленовсемейвоспитанников,героевтруда,представителейпро

фессий ипр.)Результаты трударебенкаотраженыисохраненывсреде, возможности для 

укрепления здоровья, раскрывает смысл здорового образа жизни,физической 

культуры испорта, 

возможностьпогружениявкультуруРоссии,знакомствасособенностямирегиональной

культурной традиции. 

ПривыборематериаловиигрушекдляРППСадминистрация,воспитателиориентируют

ся на 

продукцию отечественных и территориальных производителей. 

Игрушки,материалыиоборудованиесоответствуютвозрастнымзадачамвоспитанияде

тей2-7лет 

Детскимсадомсозданыусловиядляосуществлениявоспитательнообразовательногопроцесса

всоотве 

тствиистребованиямисанитарно- 

эпидемиологическихправилинормативов,пожарнойиантитеррористическойбезопас

ности,нормохран ытруда.Оборудованы специальные помещения: медицинский блок,

 пищеблок,методический 

кабинет,кабинетзаведующего,педагогапсихолога,логопедическийкабинет.Дляпроведениям

узыкальн ых и двигательных занятий, культурно - массовых мероприятий с 

участникамиобразовательных отношений, проведения педсоветов, собраний на первом 

этаже размещѐнмузыкально-спортивный зал с комплектами физкультурного, 

музыкального оборудования,техникой. 

Пространство группорганизовано в виде хорошо разграниченных

 зон 

(«центры»),оснащенныхразвивающимматериалом.Вигровыхпомещенияхкаждойгруппыим

еетсяигро выецентры поосновнымнаправлениям воспитания: 

«Центр логики и математики» имеется многообразный

 наглядный, 
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раздаточный,счѐтныйматериалибольшоеколичествоигрпоразвитиюлогико- 

математическогомышления. Это игры на плоскостное моделирование, вкладыши – 

формы, наборы мозаикразной формы, геометрическое лото; настольные игры, палочки 

Кюизнера, блоки Дьенеша,кубики Никитина ит.д. 

«Центрбезопасности»-материалы,связанныестематикойОБЖиПДД(иллюстрации, 

 игры), иллюстрации с изображением красочно оформленных 

ближайшихулицизданий,макетпроезжейчасти,макетсветофора,дорожныхзнаков«Мирвкарт

инках». 

«Центртеатраимузыки»:разныевидытеатра:настольный,наширме,нафланелеграфе,

пальчиковый, 

носочный.Домик(избушка)дляпоказафольклорныхпроизведений.Атрибутыдляярмарки,акс

ессуарыс казочныхперсонажей,музыкальныеинструменты, музыкально-дидактические 

игры, 

«Центр«Краеведенияипатриотизма»имеетсягеральдикаРоссии,наглядные 

иметодическиематериалыпотематике,энциклопедии,справочныематериалыдлядошкольник

ов,дидакт 

ическиеигрыпопатриотическомувоспитанию,соответствующиевозрасту,атакжепред

ставлены фигурыкуколвнациональныхкостюмах. 

«Центрэкспериментирования»представленминилабораторией«Мыпознаеммир»,со

держащаямате риал,оборудованиедляигрсводойипеском,эксперим 

ентирования,емкостиразнойвместимости;календарьприроды,комнатныерастения, 

песочные часы, лейки, опрыскиватель, лупы, микроскоп. Здесь же представленыкниги о 

временах года, иллюстрации и календарь погоды. Для знакомства дошкольников 

срастительным миром в группе ежегодно оформляется «Огород на подоконнике». 

Имеютсякарты по климатическим зонам, животному и растительному миру, алгоритмы 

выполнениятрудовыхдействий, правилабезопасностиприпроведении опытов. 

 

«Центр двигательной активности» оснащен физкультурным инвентарем: 

мячамиразного размера, обручами, скакалками, флажками на палочках,

 гантелями, 

кольцеброссом,кеглями,гимнастическимипалками,чтопозволяетдетямупражнятьсявразлич

ныхдвиж 

ениях,развиватьфизическиекачества,удовлетворятьпотребностьвфизическойактивности. 

«Центрконструирования»имеетразныевидыконструктора,игрушкидляобыгрывания

 построек, схемы-образцы построек и алгоритм их выполнения, 

тематическиестроительныенаборы.Здесьдетизакрепляютнавыкиколлективнойработ

ы,учатсяраспред елять обязанности, планироватьпроцессизготовленияпостройки. 

«Книжныйуголок»:подобраналитературапопрограммеразличныхжанров,имеютсяж

урналы,иллюс 

трации,познавательныеатласы,наборыоткрытокразличнойтематики,портреты писателей. 

«Центртворчества»смногообразиемизобразительныхматериалов:карандаши,бумаг

а,восковыеме 

лки,гуашь,пастель,формочкидлялепнины,трафареты,шаблоны.Предусмотреноналичиеобра

зцовразл 

ичныхтехникизобразительнойдеятельности,алгоритмовпоследовательностивыполненияра

бот,образ цыальбомовпожанровойживописи и декоративно-прикладному искусству, 

объекты культурного наследия Самары,России,архитектурные сооружения. 

«Центригры»содержитоборудованиедляорганизациисюжетно-

ролевыхигр:детскаяигровая мебель,предметы-заместители, 

тематическиекомплектыигрушек. 

Вгруппах имеетсяинвентарьдлядежурства,бытовоготруда. 

Мебельвгрупперасставленасучетомвозможностипроведенияутреннегоивечернегокр
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уга,выделено 

местодля«Уголкауединения».Вгруппахеженедельнооформляетсятематическийуголоквсоот

ветствии темынедели(дня). 

Враздевалкахразмещаютсяиобновляютсявыставкиработдетскоготворчества,результ

атызанятийпо рисованию,лепки,аппликации,художественномутруду.Дляродителей

 (законных представителей) воспитанников имеется информационный

 стенд дляразмещения памяток,  рекомендаций, консультация по 

вопросам воспитания и образованиядетей,ежедневное меню. 

Насыщенность РППС в группахДОУ соответствует возрастным

 возможностям 

детейисодержаниюПрограммы.Вгруппахимеетсямебель(наколесиках),ширмы,мягк

иенапольныемод 

ули.Всеоборудование,игрушки,пособиядоступныдетям,безопаснывиспользовании. 

Воспитатели ДОУ обеспечены учебно-методическим комплектом, 

который включает:программы,учебно- 

методическиепособия,справочную,энциклопедическую,художественнуюлитератур

у,учебнонаглядны епособия. 

 

Воспитывающая среда ДОУ 

Воспитывающаясредараскрываетценностиисмыслы,заложенныев 

укладе.Воспитывающаясредавключаетсовокупностьразличныхусловий,предполага

ющихвозможнос 

тьвстречиивзаимодействиядетейивзрослыхвпроцессеприобщенияктрадиционнымценностя

мроссийс 

когообщества.Пространство,врамкахкоторогопроисходитпроцессвоспитания,называетсяво

спитыва 

ющейсредой.Основнымихарактеристикамивоспитывающейсредыявляютсяеѐсодержательн

аянасыще нностьиструктурированность. 

Уклад и ребенок определяют особенности воспитывающей среды. 

Воспитывающаясредараскрываетзаданныеукладомценностно- 

смысловыеориентиры.Воспитывающаясреда - это содержательная и 

динамическая характеристика уклада, которая определяет егоособенности, степень 

еговариативности иуникальности. 

Воспитывающаясредастроитсяпотремлиниям: 

«отвзрослого»,которыйсоздаетпредметно-

образнуюсреду,способствующуювоспитанию необходимыхкачеств; 

«от совместной деятельности ребенка и взрослого», в ходе 

которой 

формируютсянравственные,гражданские,эстетическиеииныекачестваребенкавходес

пециальноорг анизованного педагогического взаимодействия ребенка и

 взрослого, обеспечивающегодостижениепоставленныхвоспитательныхцелей; 

«отребенка»,которыйсамостоятельнодействует,творит,получаетопытдеятельности, 

вособенности-игровой. 

ВоспитывающаясредаДОУнаправленанаподдержкуиразвитиеинициативы,самостоя

тельности,сам ореализациивпроцессе различныхвидахдетскойдеятельности 

сучетомособенностейучастия педагога, аименно: 

 

Формаучастияпедагога Задачапедагога Ожидаемыйобразовательный

ре 

зультата 



 

Организуе
т 
занятия.Цель
: 

освоение 

новыхзнаний и 

умений 

дляиспользовани 

я 

впроектной,собы 

тийной,самостоятельной 

деятельности. 

Соблюдать 

принци

пы дошкольногообразования 

Комплексноевсестороннеера

з 

витиедетейповсемобразователь

н 

ымобластямвсоответствиисПро

г раммой и ФГОСДО. 

Педагогпомогает 

Цель: 

стимулировани

е 

детскуюсамостоятельнос 

ть 

иинициатив

у, и, 

принеобходимо

с ти,помочьдетям 
реализоватьсвоизамыслы 
(недирективноесодействи 

е). 

Наблюдатьзадетьми,принеоб

х одимости, 

помогать(объ 
яснить,какпользоватьсяновыми 

материала

ми, 

подсказатьновыйспособдействи

я ипр.). 

Помогатьдетямналадитьвза
им одействие друг с другом 
всовместных занятиях и играх 
вцентрахактивности. 

Следить,чтобыкажд

ый ребенок нашел 

себе 

интересноезанятие. 

Развиваетсяинициативаисам

о стоятельность,умениянайти 

себе занятие и 

партнеровпосовместной 

деятельности. 

Формируются 

умен

ия 

договариваться,способностиксо

т 

рудничествуисовместнымдейств 

иям. 



 

Педагог создает 

условиядлясамореализац 

ии. 

Цель: 

обеспечитьусл 

овиядляпроектнойдеятель 

ности как одногоиз 
важнейших 

элементовПДР 

(пространство 

детской реализации). 

Заметитьпроявлениедетскойи 

нициативы. 

Помочьребенку(детям)осозна 

тьисформулироватьсвоюидею. 

Принеобходимости,помочьвр 

еализации проекта, не 

забираяпри этоминициативу(не 

директивнаяпомощь). 

Помочь детям в 

представлении(предъявлении,пр 

езентации)своегопроекта. 

Помочьвсем(участникампроек 

таиокружающим)осознатьпользу 

,значимостьполученногорезульт 

атадляокружающих. 

Развиваетсяинициативаисамо 

стоятельность. 

Формируетсяуверенностьвсеб 
е,чувствособственногодостоинст 
ваисобственнойзначимостидляс 
ообщества. 

Появляетсястремлениябытьпо 

лезнымобществу. 

Развиваются 

когнитивные 
способности(умениедумать,анал 
изировать,работатьсинформацие 

й). 

Развиваютсярегуляторныеспо 
собности(умениеставитьцель,пл 
анировать,достигатьпоставленно 
йцели). 

Развиваются 
коммуникативныеспособности 
(умениепрезентоватьсвойпроект 
окружающим, рассказать 

о 

нем,сотрудничатьвреализации 69 

 

  проекта со 

сверстникамиивзрослыми). 



 

Взрослыйучаствуетвп 

р оцессенаравнесдетьми. 

Цель:заинтересоватьде 

тейвнахождениирешения 

проблемнойситуации. 

Найтииввестивдетскоесообще 
ство 

проблемную 

ситуацию, которая 

заинтересуетдетей. 

Датьдетямвозможностьразвор 
ачиватьдействиепосвоемупоним 
анию,оказываяим,принеобходим 
ости,деликатное содействие, 
избегаяпрямыхподсказокиуказан 
ий. 

Помогатьдетямпланироватьсо 

бытие так, чтобы они 

смоглиреализоватьсвоипланы. 

Насыщать 

событие 

образовательными 

возможностями,когдадетинад 

елемогутприменитьсвоизнанияи 

умениявсчете,письме,измерении 

, рисовании,конструированиии 

пр. 

Развивается творческая 

Инициатива  и 

самостоятельность.Формируется 

детсковзрослоесообществогруппы 

. 
Развиваются умения работать 

вкоманде, 

конструктивно 

взаимодействовать 

сосверстникам ии 

взрослыми. 

Развиваютсяспособностинапр 
актике 

применять 

полученныезнания,умения,навы 

ки. 

Развиваютсярегуляторныеспо 
собности(умениеставитьцель,пл 
анировать,достигатьпоставленно 
йцели). 

Развиваются 

когнитивные 

способности(умение 

думать,анализировать, 

работать с информацией). 

Педагог не 

вмешивается.Цель:создат 
ьусловиядляигры, 

какведущеговида 

деятельности 

дошкольников. 

Создаватьусловиядлядетских 

игр(время,место,материал). 

Развивать детскую 

игру.Помогать 

взаимодействовать детямвигре. 

Невмешиватьсявдетскуюигру, 

давая детям проявить себяи свои 

способности. 

Происходит 

всестороннееразвит ие 

детей (социально- 

коммуникативное,познавательно е, 

речевое,художественно- 

эстетическое, физическое) 

Развивается детскаяинициатива. 

Формируются 

умениясоблюдатьправилавиграх 

,выполнятьразличныероли. 
Развиваются 

способностивзаимодействовать 

сосверстник 

ами, договариваться,разрешать 

конфликты. 

 

 

Работасродителями(законнымипредставителями) 

Работасродителями(законнымипредставителями)детейстроитсянапринципахценностногоединств 

аисотрудничествавсехсубъектовсоциокультурногоокруженияДОУ. 

Семьяявляетсяинститутомпервичнойсоциализациииобразования,которыйоказывает большое 

влияние на развитие ребенка в младенческом, раннем и 

дошкольномвозрасте.Поэтомупедагогам,реализующимобразовательныепрограммыдошкольногообр 

азования, необходимо учитывать в своей работе такие факторы, как условия жизни всемье, состав 
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семьи, ее ценности и традиции, а также уважать и признавать 

способности идостиженияродителей(законныхпредставителей)вделевоспитанияиразвитияих детей. 

Задачи: 

1) обеспечитьвзаимноеинформированиеоребенкеиразумноеиспользованиеполученно 

йинформациипедагогамииродителямивинтересахдетей; 

2) обеспечитьоткрытостьДОУ:открытостьидоступностьинформации,регулярностьинф 

ормирования, доступ родителейвпространство детского сада; 

3) привлечькмаксимальномуучастиюродителейвобразовательномпроцессе(участиеро 

дителейвсовместныхмероприятиях,конкурсныхмероприятияхдетскогосада, 

обеспечитьпедагогическойподдержкойсемьивоспитанников,повыситькомпетентностиродителейвво 

просахразвития,образованияивоспитания,охраныиукрепленияздоровья детей; 

4) обеспечитьединствоподходовквоспитаниюдетейвусловияхдошкольногообразовате 

льногоучреждения и семьи. 

Особенноважендиалогмеждупедагогомисемьей.Уважение,сопереживаниеиискренностьявляютсяв 

ажнымипозициями,способствующимипозитивному 

проведениюдиалога.Диалогсродителями(законнымипредставителями)необходимтакжедляпланиров 

ания педагогической работы. Знание педагогами семейного уклада 

доверенных 

имдетейпозволяетэффективнеерешатьобразовательныезадачи,передаваядетямдополнительный опыт. 

Педагоги,всвоюочередь,такжедолжныделитьсяинформациейсродителями(законнымипредставите 

лями) о своей работе и о поведении детей во время пребывания в ДОУ. 

Родители(законныепредставители),какправило,хотятзнатьовозможностяхсотрудничества,способств 

ующегоадаптацииребенкакдетскомусаду,егоразвитию,эффективномуиспользованиюпредлагаемыхф 

ормобразовательнойработы.Вэтомслучаеситуативноевзаимодействиеспособно 

статьнастоящимобразовательнымпартнерством. 

ПрограммойпредусмотренововлечениеродителейввоспитательноепространствоДОУ,участиевобр 

азовательнойдеятельности,обменмнениямимеждуродителями(законнымипредставителями)воспитан 

ников. 

 

Виды и формы деятельности по организации сотрудничества педагогов и 

родителей(законных представителей)в процессевоспитательнойработы 

 

Изучениесемейвос 

п итанников 

Беседы с родителями, наблюдение за общением родителей и 

детей,опрос,анкетирование,рисуночныетесты,беседысдетьмиосемье 

Информационноко 

нсультативная 

деятельность 

Буклеты,памятки,информационные 

ящики,стенды,нагляднаяин 

формация,подгрупповыеииндивидуальныеконсультации 

презентациядостижений,мастер-класс. 

Просветительскаяд 

е ятельность 

Родительские гостиные, консультирование,тематические 

встречи,организация   тематических   выставок специальной 

литературы,семинары,лекцииспециалистовДОУ,беседы,дискуссии,кругл 

ыестолы 



 

Совместнаядеятель 

ность 

Совместные детско-родительские проекты, экскурсия, 

игровыесемейные 

викторины,вернисажи,выставкиработ,физкультурноспортивныемероприят 

ия,социальныеакции,музыкальныепраздники,конц 

ерты,конкурсныемероприятия,видеосалон. 

 

 

Педагогимогутиспользоватьлюбыеиныеактуальныедлянихформывзаимодействия 
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сродителями(законнымипредставителями)воспитанников. 

 

СобытияДОУ 

Событие предполагает взаимодействие ребѐнка и взрослого, в котором активностьвзрослого 

приводит к приобретению ребѐнком собственного опыта переживания той 

илиинойценности.Событийнымможетбытьнетолькоорганизованноемероприятие,ноиспонтанно 

возникшая  ситуация,  и   любой режимный момент, традицииутренней 

встречидетей,индивидуальнаябеседа,общиедела,совместнореализуемыепроектыипрочее. 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл методическойработы на 

основе традиционных ценностей российского общества. Это поможет 

каждомупедагогуспроектироватьработусгруппойвцелом,сподгруппамидетей,скаждымребѐнком. 

ПроектированиесобытийвДОУвозможнов следующихформах: 

1. проекты воспитательнойнаправленности: детско- взрослыепроекты, проводимыес целью 

ознакомления с семейными традициями, историей родного города и края, 

страны,профессиямивзрослых,культурнымнаследиемнародовРоссии,подвигомвоинов,освоениемкос 

моса,достижениями российскихспортсменов и др. 

2. праздники: сезонные (осень, зима, весна, лето); фольклорные (народные 

традиции);общегражданскиепраздникистраны(Новыйгод,ДеньзащитникаОтечества,Международны  

й женский день,День защиты детей, День Победы и т.д.). 

Тематические,приуроченныекпамятнымдатамисобытиямисторииикультуры(Деньматери,ДеньРосси 

и,деньсемьи и пр.) 

3. общиедела:детсковзрослыйспектакль,построениеэксперимента,совместноеконструирование,с 

портивныеигры,досуги,о 

бщениедетейсостаршими,младшими,ровесниками,свзрослыми,сносителямивоспитательнозначимых 

культурныхпрактик(искусство, литература, прикладное творчество и т. д.), профессий, культурных 

традицийнародовРоссии. 

Воспитательноесобытиеэтоспроектированнаявзрослымобразовательнаяситуация.Вкаждомвоспитат 

ельномсобытиипедагогп 

родумываетсмыслреальныхивозможныхдействийдетейисмыслсвоихдействийвконтекстезадачвоспит 

аниявсоответствиискалендарнымпланомвоспитательнойработыДОУ,группы,ситуациейразвитиякон 

кретного ребенка. 

ПрипроектированиисобытиявДОУпедагогиучитываютегоструктуру:получениеизвестия 

ипринятиерешения–эмоциональныйвзрыв, ожиданиесамогособытия,подготовкакнему, 

наступлениеожидаемогособытия–ещеодинэмоциональныйвзрыв, 

жизньпослесобытия,изменения,оставляющиеследвдуше,воспоминаниях. 

Образовательноесобытиеможетбытьзапланировановоспитателемиливозникнуть по инициативе 

детей, может быть привязано к календарно-тематическому плану, 



 

традициям.ПедагогиДОУучитывают,чтовобразовательномсобытиипринимаютучастиевседетиотнача 

лаегоидоегоокончания,постоянно(«Новогоднийквэст»,«Почемуптицыулетаютнаюг?»,«Путешествие 

вАфрику» ипр.).Традиционнопроводятсясобытийные праздники 

вразнообразныхформахорганизации:концерт,представлениепроекта,соревнование,квэст,викторина, 

фестиваль,тематическийвечер встреч,ярмарка. 

 

Ритмы жизни 

ДлярешенияобразовательныхзадачПрограммынеобходимоиспользоватьогромный потенциал 

режимных моментов не только как присмотр и уход за детьми, но ивозможность для их обучения и 

воспитания, создания ситуаций для применения имеющегосяопыта,формирования 72 

самостоятельностивпрактической деятельности 
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Режимныемоменты Задачапедагога Ожидаемыйобразов 

ательныйрезультата 

Утреннийприем Встречатьдетейприветливо,добро 

желательно,здороваясьперсональ 

но с каждым 

ребенком.Пообщатьсясродителя 

ми,обменяться 

необходимой 

информацией(сообщитьо 

предстоящих событиях, 

обуспехахипроблемахребенка 

). 

Эмоциональный комфорт 

иположительный заряд 

на день.Развитие 

навыков 

вежливогообщения. 

Вовлеченность родителей 

вобразователь 

ныйпроцесс. 

Утренняя гимнастика 

оргмомент в 

началедня, 

нацеленный 

насозданиеполо 

жительногоэмоциональ 

ногонастроя и 

сплочениедетско 

гоколлектива. 

Провести зарядку весело 

иинтересно, грамотно. 

Способствовать 

сплочению 

детскогосообщества,развитиюдв 

игательныхнавыков. 

Положительныйэмоц 

иональныйзаряд. Сплочение 

детского 

коллектива,развитиедобрыхвза 

имоотношений между 

детьми, умения 

взаимодействовать. 

Музыкальное и 

физическоеразв итие. 

Дежурство. 

Этопочетно,это важно, 

это 

интересно,этоответст 

венно. 

Обязанностидежурных 

должны быть 

всемпонятны. 

Позаботитьсяотом,чтобывсезнал 

и,ктосегоднядежурит:обозначить 

именадежурныхнастенде, выдать 

им 

необходимыеатрибуты(фартук,по 

вязкуилидр.),объявитьдежурных 

наутреннемкруге. 

Даватьдежурнымпосильноезадан 

ие,чтобыонизналисвоиобязаннос 

ти,ичтобымоглиуспешноснимисп 

равиться.Формироватьудежурны 

хответственноеотношениекпоруч 

енномуделу,стремлениесделать 

его хорошо. 

Способствоватьтому,чтобыостал 

ьные дети видели и ценилитруд 

дежурных, учились быть 

имблагодарными за их старание, 

незабывали поблагодарить. 

Использоватьобразовательныево 

зможности 

режимного 

момента(поддержаниенавыковсч 

Приобщениектруду,воспитание 

ответственностиисамостоятель 

ности. 

Воспитаниеуменияценитьчужо 

йтруд,заботу,умениябыть 

благодарным. 

Формирование 

привычки 

пользоваться«вежливыми»слов 

ами. 

 



 

 ета,развитиеречи,мышленияи т. 

д.). 

 

Подготовка 

к 

приемупищ 

и 

Учитьдетейбыстр ть руки.  иправильном 

Приучать ы детей 

ности 
ксамостоятель 

(мыть 

ельно, рукисамостоят 

 
й). безнапоминан 

Обсуждать с д такважномытьрук 

нимали,чтоэтожизненнаянеобходи етьми, 

 
почему 

 

 
нияздоровья. 

Умениесамостоятельноиправил 

ьномытьруки(воспитание 

культурно- 

гигиенических 

навыков,н 

авыковсамообслуживания). 

Пониманиетого,почемунеобход 

имомытьрукипередедой,(форми 

рованиенавыковздоровогообраз 

ажизни). 

Выработкапривычкимытьрукип 

ередедойбезнапоминаний 

(развитие 

самостоятельности 

исаморег уляции). 
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Приемпищи Создавать все условия для 

того,чтобыдетипоелиспокойно,вс 

воемтемпе,саппетитом. 

Поощрять детей 

естьсамостоятел 

ьновсоответствиисосвоимивозрас 

тнымивозможностями. 

Воспитывать культуру 

поведениязастолом,формировать 

привычку пользоваться 

«вежливыми»словами.Обращать 

вниманиедетейнато,как вкусно 

приготовлен 

завтрак,старатьсяформироватьу 

детейчувство 

признательности поварамзаихтруд. 

Использовать 

образовательные 

возможности 

режимногомоме нта 

(поддержаниенавыковсчета,разви 

тиеречиит.д.) 

Формирование 

культуры 

поведениязастолом,навыковвеж 

ливогообщения. 

Развитиеуменияестьсамостояте 

льно, в 

соответствиисосвоимивозрастн 

ымивозможностями. 

Воспитаниеуменияценитьчужо 

йтруд,заботу,умениябыть 

благодарным. 



 

Утреннийкруг. 

Этоначалодня,когдад 

ет и собираются 

все 

вместедлятого,чтобы 

вм есте 

порадоватьсяпредсто 

я щему 

дню,поделит 

ьсявпечатлениями,уз 

на 

тьновости (что 

интересногобудетсег 

од 

ня?),обсудитьсовмест 

н 

ыепланы,проблемы, 

договориться 

оправилахит. 

д. 

Планирование: 

организоватьдетей для обсуждения 

планов 

реализации совместных 

дел(проектов,мероприятий,с обытий и 

пр.). 

Информирование:сообщитьдетям 

новости,которыемогутбытьинтер 

есныи/илиполезныдляних(появил 

исьновыеигрушки,укоготоденьрождени 

яит. д.). Проблемная 

ситуация:пред 

ложитьдляобсужденияинтересну 

ю детям, в соответствии с 

образовательнымизадачамиПрог 

раммы(возможно,позжеонаперер 

астетвпроект,образовательное событие 

и т. 

д.).Развивающийдиалог:вестидис 

куссию в 

форматеразвива 

ющегодиалога,т.е.направлять 

Коммуникативное 

развитие:развитие навыков 

общения, 

Умения 

доброжелательновзаимодейство 

вать 

сосверстниками,готовностиксов 

местной 

деятельности,умениевестидиал 

ог(слушатьсобеседника, 

аргументированновысказывать 

своемнение). 

Когнитивное развитие:развитие 

познавательного интереса, 

уменияформулироватьсвоюмыс 

ль,ставитьзадачи,искатьпутире 

шения. Регуляторное 

развитие:развитиеумениясоблю 

датьустановленныенормыиправ 

ила,подчинятьсвоиинтересы 

интересамсообщества, 

планировать своюисовместную 
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 дискуссиюне 

директивными 

методами,стара 

тьсязадаватьоткрытыевопросы,на 

которыенельзяответитьоднознач 

но,недаватьпрямыхобъясненийиг 

отовыхответов,аподводитьдетейк 

тому,чтобыонирассуждалии 

«сами»пришликправильномуотве ту. 

Детское сообщество: учить 

детейбытьвнимательнымидругкд 

ругу,поддерживатьатмосферудру 

желюбия, 

создавать 

положительныйэмоциональныйн 

астрой. 

Навыкиобщения:учитьдетейкуль 

туредиалога(говоритьпоочереди, не 

перебивать, 

слушатьдругдруга,говоритьпосу 

ществу, уважать чужое мнениеи пр.). 

Равноправие и 

инициатива:поддерживать 

детскуюинициати 

ву,создаваяприэтомравные 

возможности 

длясамореализациивсемдетям(ит 

ихим,ибойким,илидерам,искромн ыми 

т. д.). 

деятельность. 

Навыки,умения,знания:ознак ко 

лениесокружающиммиром,ра 

речи. 

Развитие детского сообществ 

взаимной симпатииидружел 

ениядетей друг к 

Обеспечениеэмоционального 

созданиеположительногонаст 

положительногоотношениякд 

скомусаду 

Подготовкакпрогулк 

е( возращение) 

Учить детей 

самостоятельноодеватьс 

я на прогулку, 

послепрогулки 

самостоятельнораздеват 

ься, убирать 

своюодежду в шкафчик, 
на сушил 

ку.Развивать 

доброжелательность,гот 

другу. 
етейпомочьдру 

г 
Использовать 

образовательные 

Развитие 

навыковсам 

ообслуживания,умениясамосто 

ятельноодеватьсяираздеватьсяв 

соответствиисосвоими 

возрастными 

возможностями. 

Развитиедоброжелательности,г 

отовностьпомочьсверстнику 



 

 сти во время 

хмоментов. 
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Прогулка Позаботитьсяотом,чтобыпрогулк 

абылаинтереснойисодержательно 

й. 

Обеспечить 

наличие 

необходимогоинвентаря(длясюж 

етныхиспортивныхигр,исследова 

ний, 

трудовой 

деятельностиипр.). 

Организовывать подвижные 

испортивные  игры и 

упражнения.Приобщать 

детей к культуре 

«дворовыхигр»— 

учитьихразличнымиграм,вкотор 

ыеможноигратьна улице. 

Способствовать 

сплочению 

детскогосообщества. При 

возможности,организовыватьраз 

новозрастноеобщение. 

Максимально 

использовать 

образовательныевозможностипр 

огулки. 

Укреплениездоровьядетей,проф 

илактика утомления. 

Удовлетворение 

потребности 

вдвигательнойактивности. 

Физическое 

развитие, 

приобщениекподвижнымиспор 

тивнымиграм. 

Сплочение детского 

сообщества, 

развитие 

доброжелательности,умениявза 

имодействовать 

сосверст никами. 

Развитие игровых 

навыков.Развитие 

разновозрастного 

общения. 

Развитиеинициативы. 



 

Подготовкакосну,сон Создавать 

условиядляполно 

ценногодневногоснадетей 

(свежий   воздух, 

спокойная,доброжелательнаяоб 

становка,тихаямузыка и пр.). 

Учитьдетейсамостоятельноразд 

еваться,складыватьодеждувопре 

деленном порядке. 

Стремитьсязаинтересоватьдетей 

чтением,  чтобы у 

детейформировалась любовь 

ипотребностьв 

регулярномчтении. 

Укреплениездоровьядетей,про 

филактика утомления. 

Развитие 

навыков 

самообслуживания. 

Формированиеинтересаипотре 

бностиврегулярномчтении. 

Приобщение к 

художественнойлитературе. 

Формированиеса 

мостоятельности. 
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Постепенныйподъем К пробуждению 

детейпроветритьигровую 

комнату. 

Организовать 

постепенный 

подъемдетей(померепробужден 

ия). 

Провести гимнастику после сна 

изакаливающиепроцедуры,так,ч 

тобыдетямбылоинтересно. 

Обсуждатьсдетьми,зачемнужна 

гимнастикаи закалка. 

Формированиеудетейценностн 

огоотношенияксобственномуз 

доровью(какхорошозакалятьс 

я,бытьздоровыми неболеть). 

Комфортный переход от сна 

кактивнойдеятельности. 

Укреплениездоровьядетей,про 

филактиказаболеваний. 

ИнтеграцияОО. 



 

Вечернийкруг Рефлексия:вспомнитьсдетьмипр 

ошедшийдень,всесамоехорошее 

иинтересное,чтобыудетей 

формировалосьположительноео 

тношениедругкдругу и к 

детскому саду в 

целом.Обсуждениепроблем:обс 

удитьпроблемные  ситуации, 

еслив течение дня  таковые 

возникали, подвести   детей 

ксамостоятельному разрешению 

и урегулированию 

проблемы,организовать 

обсуждение планов реализации 

совместных  дел(проектов, 

мероприятий, событийи пр.). 

Развивающий диалог:предложить 

для обсуждения проблемную 

ситуацию, интересную детям, 

в соответствии с 

образовательными 

задачамиПрограммы. 

Детское сообщество: учить детей 

быть внимательными друг 

кдругу, поддерживать атмосферу 

дружелюбия, 

создаватьположительный 

эмоциональныйнастрой. 

Навыки общения: учить 

детейкультуре диалога (говорить 

поочереди, не перебивать, 

слушать друг друга, говорить по 

существу, уважать чужое 

мнение 

Коммуникативноеразвитие:ра 

звитиенавыковобщения,умени я 

доброжелательно 

взаимодействовать 

сосверстниками, 

готовностиксовместной 

деятельности. Когнитивное 

развитие:развитие 

познавательного интереса, 

умения формулировать свою 

мысль, ставить задачи, искать 

путирешения. 

Регуляторное развитие: 

Развитие умения 

соблюдать установленные 

нормы и правила, 

подчинять свои 

Интересы 

интересамсообщества, 

планировать своюи совместную 

деятельность. 

Навыки, умения, 

знания:ознакомление с 

окружающиммиром, развитие 

речи. 

Развитие  детского 

сообщества:воспитание 

взаимной симпатии и 

дружелюбного отношения 

Детей друг к 

другу,положительного 

отношения кдетскому саду. 

Эмоциональный комфорт: 

обеспечение 

эмоциональногокомфорта, 78 

 и пр.). создание хорошего настроения, 

формирование у детей желания 

прийти в детский сад на 

следующий день. 



 

Уходдомой Попрощатьсяскаждым ребенком 

Ласково и 

доброжелательно,чтобыуребенка 

формироваласьуверенностьвтом, 

вдетскомсадуеголюбятиждут,все 

гдаемурады. 

Пообщаться с родителями, 

сообщить необходимую 

информацию, способствовать 

вовлечению родителей в 

образовательный 

процесс,формированиюунихощу 

щенияпричастностикделамгрупп 

ыи детскогосада. 

Эмоциональныйкомфорт. 

Формирование у 

ребенкажеланияприйтивдетски 

йсаднаследующийдень. 

Приобщение родителей 

кобразовательномупроцессу. 

Обеспечение единства 

воспитательных подходов 

всемьеи 

вдетскомсаду. 

 
Свободная игра - это форма проявления активности ребенка, источник радости длядетей. Это 

деятельность, которую ребенок выбирает по своему усмотрению, использует дляигры все доступные 

ему игровые средства, развивая воображение. Он играет один или посвоему желанию выбирает себе 

партнеров для игры.Свободную игру детей невозможнопредсказать, запланировать, оназатевается 

радитворческого процесса. Роль воспитателязаключается в создании условий для свободной игры 

детей, поддержании положительнойсоциальной, творческойиэмоциональнойатмосферывгруппе. 

К свободной игре относятся сюжетно-ролевые, строительно-конструктивные, игрыдраматизации и 

инсценировки, игры с элементами труда и художественной 

деятельности;хороводные,театрализованные, режиссерскаяигра. 

Свободная деятельность детей - ее содержание и уровень зависят от возраста иопыта детей, 

запаса знаний, умений и навыков, личностных качеств ребенка, а также отимеющейся материальной 

базы и качества педагогического руководства. 

Организованноепроведениеэтойформыработыобеспечиваетсякакнепосредственным,такиопосредова 

нным руководством со   стороны   воспитателя. Все  виды деятельности 

ребенка вдетскомсадумогутосуществлятьсявформесамостоятельнойинициативнойдеятельности: 

сюжетно-ролевые, режиссерские и театрализованные игры;музыкальныеигрыиимпровизации; 

игрысбуквами,звукамиислогами,речевыеигры; 

деятельность в книжном уголке (рассматривание, чтение);изобразительнаяи 

конструктивнаядеятельность; исследовательскаяидр. 

ПостроениеРППСвзрослымидолжнопозволятьорганизоватьсвободнуюдеятельностьдетей.Вэтомс 

лучаесредавыполняетобразовательную,развивающую,воспитывающую,стимулирующую,организац 

ионную,коммуникативнуюфункции.Носамоеглавное— 

онаработаетнаразвитиесамостоятельностиисамодеятельностиребенка. 

 

Совместнаядеятельностьвобразовательныхситуациях 

Совместнаядеятельностьвобразовательныхситуацияхявляетсяведущейформойорганизации 

совместной деятельности взрослого и ребѐнка по освоению ООП ДО, в рамках которой возможно 

решение конкретных задач воспитания. 

Воспитание в образовательной деятельности осуществляется в течение всего времени пребывания 

ребѐнка в ДОУ. 



 

Косновнымвидаморганизациисовместнойдеятельностивобразовательныхситуациях в ДОУ можно 

отнести (указываются конкретные позиции, имеющиеся в ДОУ илизапланированные): 

 

Имеющиеся Планируемые 

1. Анализ проблемных ситуаций. 

2. Ситуативная беседа, рассказ, 

советы,вопросы. 

3. Этическиебеседы. 

4. Чтениехудожественнойлитературы. 

5. Участиевпроектнойдеятельности. 

6. Элементарныйтруд:поручения,дежур 

с тва,хозяйственно-бытовой. 

7. Просмотр,обсуждениеиллюстраций, 

фо 

то,видеофильмов,слайдов,виртуальнойэкск 

урсии. 

8. Организацияэкскурсий,встречсинтер 

ес нымилюдьми. 

9. Участиевконкурсах,фестивалях,викто 

р инах, соревнованияхидр. 

1. Социальное 

моделирование,воспитывающая(проблем 

на 

я)ситуация,составлениерассказовизличногооп 

ыта. 

2. Чтение х/л с последующим обсуждением 

ивыводами,сочинениерассказов,историй,сказо 

к,заучиваниеичтениестиховнаизусть; 

3. Игровыеметоды(игроваяроль,игроваясит 

уа 

ция,игровоедействиеидругие);демонстрациясо 

бственнойнравственнойпозициипедагогом,лич 

ныйпример. 

4. Разучиваниеиисполнениепесен,театрализ 

ация,драматизация,этюды-инсценировки. 

5. Демонстрация собственной 

нравственнойпозициипедагогом,личныйприме 

р педагога,приучениеквежливомуобщению, 

поощрение (одобрение, тактильный 

контакт,похвала,поощряющийвзгляд). 

 

Задачи воспитания в образовательных областях 

Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения 

детьмидошкольноговозраставсехобразовательных областей,обозначенныхвФГОСДО: 

Образовательнаяобласть«Социально-коммуникативноеразвитие»соотноситсяспатриотическим, 

духовно-нравственным, социальным и трудовым направлениямивоспитания; 

Образовательная область «Познавательное развитие» соотносится с 

познавательнымипатриотическимнаправлениями воспитания; 

Образовательная область «Речевое развитие» соотносится с социальным 

иэстетическимнаправлениями воспитания; 

Образовательная область«Художественно-эстетическое 

развитие»соотноситсясэстетическимнаправлениемвоспитания; 

Образовательная область «Физическое развитие» соотносится с физическим 

иоздоровительнымнаправлениями воспитания. 

 

Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Социально-коммуникативноеразвитие»направленонаприобщениедетейкценностям«Родина», 

«Природа», «Семья», «Человек», «Жизнь», «Милосердие», «Добро», 

«Дружба»,«Сотрудничество»,«Труд». 

Этопредполагаетрешениезадачнесколькихнаправленийвоспитания: 



 

воспитаниелюбвиксвоейсемье,своемунаселенномупункту,родномукраю,своейстране; 

воспитаниеуважительногоотношениякровесникам,родителям(законнымпредставителям),соседям,80 
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другимлюдямвнезависимостиотихэтническойпринадлежности; 

воспитаниеценностногоотношенияккультурномунаследиюсвоегонарода,кнравственными 

культурнымтрадициямРоссии; содействие становлению целостной картины мира, основанной на 

представлениях одобреизле, 

прекрасноми безобразном, правдивоми ложном; 

воспитаниесоциальныхчувствинавыков:способностиксопереживанию,общительности,дружелюб 

ия,сотрудничества,умениясоблюдатьправила,активнойличностнойпозиции. 

создание условий для возникновения у  ребѐнка нравственного, социально 

значимогопоступка,приобретения  ребѐнком  опыта  милосердия  изаботы; 

поддержкатрудовогоусилия,привычкикдоступномудошкольникунапряжениюфизических,умствен 

ных инравственныхсилдлярешения трудовой задачи; формирование способности бережно и 

уважительно относиться к результатам своеготрудаи 

трудадругихлюдей. 

 

Решениезадачвоспитанияврамкахобразовательнойобласти«Познавательноеразвитие» 

направлено на приобщениедетейк ценностям «Человек»,«Семья»,«Познание», 

«Родина»и«Природа»,чтопредполагает: 

воспитаниеотношениякзнаниюкакценности,пониманиезначенияобразованиядлячеловека,обществ 

а,страны; приобщениек отечественным традициям и праздникам,кисториии достижениям 

роднойстраны, 

ккультурномунаследию народов России; воспитаниеуваженияклюдям- представителям разных 

народов Россиинезависимоот 

ихэтнической принадлежности; 

воспитаниеуважительногоотношениякгосударственнымсимволамстраны(флагу,гербу,гимну); 

воспитаниебережногоиответственногоотношениякприродеродногокрая,роднойстраны,приобрете 

ниепервогоопытадействийпо сохранениюприроды. 

 

Решение задач воспитания в   рамках образовательной области «Речевое 

развитие»направленонаприобщениедетейкценностям«Культура»,«Красота»,чтопредполагает: 

владение формами речевого этикета, отражающими принятые в обществе правила 

инормыкультурного поведения; воспитание отношения к родному языку как ценности, умения 

чувствовать красотуязыка,стремления говоритькрасиво(направильном, богатом,образномязыке). 

 

Решениезадачвоспитанияврамкахобразовательнойобласти«Художественноэстетическоеразвит 

ие»направленонаприобщениедетейкценностям«Красота», 

«Культура»,«Человек»,«Природа»,чтопредполагает: 

воспитаниеэстетическихчувств(удивления,радости,восхищения,любви)кразличнымобъектамиявл 

ениямокружающегомира(природного,бытового,социокультурного),кпроизведениямразныхвидов,жа 

нровистилейискусства(всоответствиисвозрастными особенностями); 

приобщениектрадициямивеликому культурному 

наследиюроссийскогонарода,шедевраммировойхудожественнойкультурысцельюраскрытияценносте 

й«Красота», 

«Природа»,«Культура»; 
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становление эстетического, эмоционально-ценностного отношения к окружающемумирудля 

гармонизациивнешнего мираивнутреннегомираребѐнка; формирование целостной картины мира на 

основе интеграции интеллектуального иэмоционально-образного способов егоосвоения детьми; 

созданиеусловийдлявыявления,развитияиреализациитворческогопотенциалакаждого ребѐнка с 

учѐтом его индивидуальности, поддержка его готовности к творческойсамореализациии 

сотворчествусдругимилюдьми(детьмии взрослыми). 

 

Решениезадачвоспитанияврамкахобразовательнойобласти«Физическоеразвитие»направленонап 

риобщениедетейкценностям«Жизнь»,«Здоровье»,чтопредполагает: 

формированиеуребѐнкавозрастосообразныхпредставленийожизни,здоровьеифизической 

культуре; становлениеэмоционально- 

ценностногоотношениякздоровомуобразужизни,интересакфизическимупражнениям,подвижнымигр 

ам,закаливаниюорганизма,ковладению гигиеническимнормамиправилами; 

воспитаниеактивности,самостоятельности,уверенности,нравственныхиволевыхкачеств. 

 

3.1.1 ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

Кадровоеобеспечение 

В реализации Программы воспитания в ДОУ принимает участие весь педагогическийколлектив, 

укомплектованный согласноштатномурасписанию. 

Воспитатели,осуществляютобразовательныйпроцессвтечениевсеговременипребываниядетейвдет 

скомсаду.Старшийвоспитательосуществляетпланирование,контроль,методическоесопровождениеор 

ганизациимероприятийсучастникамиобразовательныхотношений.Деятельностьпедагога-психолога– 

этопроведениедиагностики,коррекционно– 

развивающихзанятий,консультированиепедагогов,родителейповопросампсихолого- 

педагогическойпомощиповопросамразвитияивоспитаниядетейдошкольноговозраста.Музыкальныйр 

уководительосуществляетразвитиедетей по музыкальномувоспитанию. 

Всепедагогическиеработникиимеютвысшуюипервуюквалификационнуюкатегорию, повышают 

профессиональный уровень через различные формы обучения: КПК,семинары, вебинары, 

мастерклассы, практикумы, распространениипедагогического опыта.В ДОУ созданы условия для 

совместного, конструктивного сотрудничества, освоения новыхтехнологий. В рамках договора о 

сотрудничестве к проведению мероприятий могут 

бытьпривлеченыпредставителиданныхучреждений. 

Кадровыйсоставпедагогическогоколлектива МОУ «Детский сад №180»укомплектованпедаго 

гическимикадрамина100%. 

 

Требованиякусловиямработысособымикатегориямидетей 

По своим основным задачам воспитательная работа в ДОУ не зависит от 

наличия(отсутствия)уребѐнка особых образовательныхпотребностей. 

В основе процесса воспитания детей в ДОУ должны лежать традиционные ценностироссийского 

общества. Необходимо создавать особые условия воспитания для 

отдельныхкатегорийобучающихся,имеющихособыеобразовательныепотребности:детисинвалидност 

ью,детисограниченнымивозможностямиздоровья,детиизсоциальноуязвимыхгрупп(воспитанникидет 

скихдомов,детиизсемеймигрантов,итакдалее),одаренныедети и другие категории. 
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Инклюзияподразумеваетготовностьобразовательнойсистемыпринятьлюбогоребѐнканезависимоо 

тегоособенностей(психофизиологических,социальных,психологических, этнокультурных, 

национальных, религиозных и других) и обеспечить емуоптимальнуюсоциальнуюситуацию 

развития. 

 

Программа предполагает создание следующих условий, обеспечивающих 

достижениецелевых ориентиров вработесособыми категориямидетей: 

1) направленноенаформированиеличностивзаимодействиевзрослыхсдетьми,предпола 

гающеесозданиетакихситуаций,вкоторыхкаждомуребѐнкусособымиобразовательнымипотребностям 

ипредоставляетсявозможностьвыборадеятельности,партнераисредств;учитываютсяособенностидеят 

ельности,средствеѐреализации,ограниченныйобъем личногоопыта детей особых категорий; 

2) формирование игры как важнейшего фактора воспитания и развития ребенка 

сособымиобразовательнымипотребностями,сучѐтомнеобходимостиразвитияличностиребенка,созда 

ниеусловийдлясамоопределенияисоциализациидетейнаосновесоциокультурных,духовнонравственн 

ыхценностейипринятыхвроссийскомобществеправилинормповедения; 

3) создание воспитывающей среды, способствующей личностному развитию особойкатегории 

дошкольников, их позитивной социализации, сохранению их 

индивидуальности,охранеиукреплению ихздоровьяи эмоционального благополучия; 

4) доступностьвоспитательныхмероприятий,совместныхисамостоятельных,подвижн 

ыхистатичныхформактивностисучетомособенностейразвитияиобразовательных потребностей 

ребенка; речь идет не только о физической доступности, но иоб интеллектуальной, когда созданные 

условия воспитания и применяемые правила должныбыть  понятны 

ребенкусособымиобразовательными потребностями; 

5) участие семьи как необходимое условие дляполноценного воспитания 

ребенкадошкольноговозрастасособыми образовательными потребностями. 

 

 

Календарный план воспитательной работы. 

Январь 

27 января: День снятия блокады Ленинграда; День освобождения Красной армиейкрупнейшего 

«лагеря смерти» Аушвиц-Биркенау (Освенцема) - День памяти жертвХолокоста (рекомендуется 

включать в план воспитательной работы с дошкольникамирегиональнои/или ситуативно). 

 

Февраль 

2 февраля: День разгрома советскими войсками немецко-фашистских войсквСталинградской 

битве (рекомендуется включать в план воспитательной работысдошкольникамирегионально и/или 

ситуативно); 

8февраля:Деньроссийскойнауки; 

15 февраля: День памяти о россиянах, исполнявших служебный долг за пределамиОтечества; 21 

февраля: Международный день родного языка;23февраля:ДеньзащитникаОтечества. 

 

Март 

8марта:Международныйженскийдень; 
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18 марта: День воссоединения Крыма с Россией (рекомендуется включать в 

планвоспитательнойработысдошкольникамирегиональнои/илиситуативно); 

27марта:Всемирныйденьтеатра. 

 

Апрель 

12апреля:Денькосмонавтики; 

 

Май 

1 мая: Праздник Весны и Труда;9мая: ДеньПобеды; 

19 мая: День детских общественных организаций 

России;24мая:Деньславянскойписьменностиикультуры. 

 

Июнь 

1июня:Деньзащитыдетей;6 июня: День русского языка;12июня: ДеньРоссии; 

22июня:Деньпамятиискорби. 

 

Июль 

8июля:Деньсемьи,любвииверности. 

 

Август 

12августа:Деньфизкультурника; 

22 августа: День Государственного флага Российской Федерации;27августа: День российского 

кино. 

 

Сентябрь 

1сентября:Деньзнаний; 

3 сентября: День окончания Второй мировой войны, День солидарности в борьбе стерроризмом; 

8 сентября: Международный день распространения 

грамотности;27сентября:Деньвоспитателяивсех дошкольныхработников. 

 

Октябрь 

1 октября: Международный день пожилых людей; Международный день музыки;4октября: 

Деньзащиты животных; 

5октября:День учителя; 

Третьевоскресеньеоктября:ДеньотцавРоссии. 

 

 

Ноябрь 

4ноября:Деньнародногоединства; 

8 ноября: День памяти погибших при исполнении служебных обязанностей 

сотрудниковоргановвнутреннихделРоссии; 
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Последнеевоскресеньеноября:ДеньматеривРоссии; 

30ноября:ДеньГосударственногогербаРоссийскойФедерации. 

 

Декабрь: 

3 декабря: День неизвестного солдата; Международный день инвалидов 

(рекомендуетсявключатьвпланвоспитательнойработысдошкольникамирегиональнои/илиситуативно 

); 

5 декабря: День добровольца (волонтера) в России;8декабря:Международный деньхудожника; 

9декабря:ДеньГероевОтечества; 

12 декабря: День Конституции Российской Федерации;31декабря: Новыйгод. 

 

VI. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ. 

Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР базируется на нормативно- 

правовой основе, которая определяет специальные условия дошкольного образования обучающихся 

этой категории. Создание этих условий должно обеспечить реализацию не только образовательных 

прав самого ребенка на получение соответствующего его возможностям образования, но и 

реализацию прав всех остальных обучающихся, включенных наравне с ребенком с ТНР в 

образовательное пространство. Поэтому помимо нормативной базы, фиксирующей права ребенка с 

ТНР, разработаны соответствующие локальные акты, обеспечивающих эффективное образование 

обучающихся. 

Организована система взаимодействия и поддержки нашей образовательной организации со 

стороны ПМПК, ППМС-центра, окружного и муниципального ресурсного центра по развитию 

инклюзивного образования, образовательных организаций, реализующих адаптированные основные 

образовательные программы образования обучающихся с ТНР, органов социальной защиты, органов 

здравоохранения, общественных организаций при недостаточном кадровом ресурсе детского сада. 

Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка с ТНР максимально адекватный при 

его особенностях развития образовательный маршрут, а также позволяет максимально полно и 

ресурсоемко обеспечить обучение и воспитание. Важным компонентом этого условия является 

наличие разнообразных образовательных организаций (включая организации дополнительного 

образования) в шаговой доступности.(соответствует п.50) 
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4.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с ТНР. 

(соответствует п.51.3) 

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными 

потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с детьми, 

предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предоставляется 

возможность выбора деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; учитываются 

обусловленные структурой нарушенного речеязыкового развития особенности деятельности (в том 

числе речевой), средств ее реализации, ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, стимулирование 

самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом необходимости 

развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально- 

коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка с 

ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной 

(производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению 

культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных и 

самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей развития и 

образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного 

возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

 

4.2 Организация развивающей предметно-пространственной среды. (соответствует п.52) 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее - ППРОС) в МОУ 

обеспечивает реализацию АОП ДО, разработанных в соответствии с Программой. МОУ и имеет право 

самостоятельно проектировать ППРОС с учетом психофизических особенностей, обучающихся с 

ТНР.РППС обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность общения, игры и совместной деятельности. 

Отражает ценность семьи, людей разных поколений, радость общения с семьей. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность познавательного развития, экспериментирования, 

освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний, необходимость научного познания, 

формирует научную картину мира. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность посильного труда, а также отражает ценности 

труда в жизни человека и государства (портреты членов семей обучающихся, героев труда, 

представителей профессий) Результаты труда ребенка с ОВЗ могут быть отражены и сохранены в 

среде. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможности для укрепления здоровья, раскрывает смысл 

здорового образа жизни, физической культуры и спорта. 

Среда предоставляет ребенку с ОВЗ возможность погружения в культуру России, знакомства с 

особенностями региональной культурной традиции. Вся среда дошкольной организации должна быть 

гармоничной и эстетически привлекательной. 
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ВсоответствиисФГОСДО,РППС: 

1)содержательно-насыщенная; 

2)трансформируемая; 

3)полифункциональная; 

4) вариативная; 

5) доступная; 

6) безопасная. 

В группах предусматривается следующий комплекс центров детской активности: 

• центр двигательной активности (ориентирован на организацию игр средней и малой 

подвижности в групповых помещениях, средней и интенсивной подвижности в физкультурном и 

музыкальном залах, интенсивной подвижности на групповых участках, спортивной площадке, всей 

территории детского сада) в интеграции содержания образовательных областей «Физическое 

развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Речевое развитие»; 

 

• центр безопасности, позволяющий организовать образовательный процесс для развития у 

детей навыков безопасности жизнедеятельности в интеграции содержания образовательных 

областей«Физическое   развитие»,   «Познавательное   развитие»,   «Речевое   развитие», 

«Социальнокоммуникативное развитие»; 

 

• центр игры, содержащий оборудование для организации сюжетно-ролевых детских игр, 

предметы- заместители в интеграции содержания образовательных областей «Познавательное 

развитие», «Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие», 

«Художественноэстетическое развитие» и «Физическое развитие»; 

 

• центр конструирования, в котором есть разнообразные виды строительного материала и 

детских конструкторов, бросового материала схем, рисунков, картин, демонстрационных материалов 

для организации конструкторской деятельности детей в интеграции содержания образовательных 

областей «Познавательное  развитие», «Речевое развитие», «Социальнокоммуникативное 

развитие» и«Художественно-эстетическое развитие»; 

 

• центр логики и математики, содержащий разнообразный дидактический материал и 

развивающие игрушки, а также демонстрационные материалы для формирования элементарных 

математических навыков и логических операций в интеграции содержания образовательных областей 

«Познавательное развитие»,«Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие»; 

 

• центр экспериментирования, организации наблюдения и труда, игровое оборудование, 

демонстрационные материалы и дидактические пособия которого способствуют реализации 

поисково- экспериментальной и трудовой деятельности детей в интеграции содержания 

образовательных    областей    «Познавательное    развитие»,    «Речевое    развитие», 

«Социальнокоммуникативное развитие»; 

 

• центр познания и коммуникации детей, оснащение которого обеспечивает расширение 

кругозора детей и их знаний об окружающем мире во взаимодействии детей со взрослыми и 

сверстниками в интеграции содержания образовательных областей «Познавательное развитие», 

«Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие»; 
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• книжный уголок, содержащий художественную и познавательную литературу для детей, 

обеспечивающую их духовно-нравственное и этико-эстетическое воспитание, формирование общей 

культуры, освоение разных жанров художественной литературы, воспитание любви и интереса к 

художественному слову, удовлетворение познавательных потребностей в интеграции содержания 

всех образовательных областей; 

• центр театрализации и музицирования, оборудование которого позволяет организовать 

музыкальную и театрализованную деятельность детей в интеграции с содержанием образовательных 

областей «Художественно-эстетическое развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», 

«Социально-коммуникативное развитие», «Физическое развитие»; 

 

• центр уединения предназначен для снятия психоэмоционального 

напряжения 

воспитанников; 

 

• центр творчества детей, предназначенный для реализации продуктивной деятельности детей 

(рисование, лепка, аппликация, художественный труд) в интеграции содержания образовательных 

областей «Художественно-эстетическое развитие», «Речевое развитие», «Познавательное развитие», 

«Социально- коммуникативное развитие». 

 

4.3 Режим и распорядок дня, учебный план, календарный учебный график. 

 

а) Режим и распорядок дня 

Ежедневная организация жизни и деятельности детей (режим дня) строится в зависимости от их 

возрастных и индивидуальных особенностей, социального заказа родителей, предусматривает 

личностно-ориентированные подходы к организации всех видов детской деятельности. 

Режим работы МОУ - пятидневная рабочая неделя, нерабочие дни - воскресенье и суббота, а также 

праздничные дни, установленные законодательством Российской Федерации: группы дневного (12- 

часового) пребывания для детей раннего и дошкольного возраста – с 7.00 до 19.00. 

В МОУ обеспечивается соблюдение режима дня в соответствии с возрастными особенностями 

детей. 

Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 3 - 7 лет составляет 5,5 - 6 

часов, до 3 лет - в соответствии с медицинскими рекомендациями. 

Согласно СанПин, ежедневная продолжительность прогулки детей составляет не менее 3 - 4 часа. 

Прогулку организуют 2 раза в день: в первую половину - до обеда и во вторую половину дня - после 

дневного сна или перед уходом детей домой. При температуре воздуха ниже минус 15 °C и скорости 

ветра более 7 м/с продолжительность прогулки сокращается. Прогулки организуются 2 раза в день: в 

первую половину дня и во вторую половину дня - после дневного сна или перед уходом детей домой. 

Во время прогулки с детьми проводятся игры и физические упражнения. Подвижные игры 

проводят в конце прогулки перед возвращением детей в помещения. 

Общая продолжительность дневного сна для детей дошкольного возраста 2,0 - 2,5 часа. Перед сном 

не рекомендуется проведение подвижных эмоциональных игр. 

Самостоятельная деятельность детей 3 - 7 лет (игры, подготовка к образовательной деятельности, 

личная гигиена) занимает в режиме дня не менее 3 - 4 часов. 

Продолжительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности для детей с 

ТНР: для детей 6-го года жизни - не более 20 минут, для детей 7-го года жизни - не более 30 минут. 
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В теплое время года непосредственно образовательную деятельность осуществляют на участке во 

время прогулки. 

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в старшей и 

подготовительной группах 45 минут и 1,5 часа соответственно. В середине времени, отведенного на 

непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультминутку. Перерывы между 

периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут. 

Объем лечебно-оздоровительной работы и коррекционной помощи детям (занятия с 

учителемлогопедом, с педагогом-психологом и др.) регламентируются индивидуально в соответствии 

с медико-педагогическими рекомендациями. 

В середине года (1-8 января) и в летний период для воспитанников дошкольных групп 

организовываются каникулы, во время которых проводят образовательную деятельность только 

эстетическо-оздоровительного цикла. 

Режим и распорядок дня, составляется с учетом условий реализации АОП ДО для детей с ТНР, 

условий в Организации, потребностей участников образовательных отношений, а также 

действующих на данный момент санитарно-эпидемиологических требований.В дождливые, ветреные 

и морозные дни занятия физической культурой должны проводиться в зале, ежедневно организуется 

сопровождение индивидуального образовательного маршрута детей, в рамках которого педагогами 

проводиться работа по коррекции развития детей, продвижение детей, имеющих особые 

образовательные потребности, в том числе предпосылки одарѐнности. 
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Организация жизни и воспитания детей в холодный период на 

 старшая подготовительная 

время мин время мин 

Прием, осмотр, самост. и 

совместная деятельность детей, в 

том числе двигательная 

 

7.00-8.10 
65 

35/30 

 

7.00-8.10 
65 

35/30 

Труд 8.00 8.10 10 8.00 8.10 10 

Утренняя гимнастика 8.10-8.20 10 8.10-8.20 10 

Подготовка к завтраку 8.25-8.30 5 8.25-8.30 5 

Завтрак 8.30-8.40 10 8.30-8.40 10 

Самостоятельная деятельность 8.40-8.55 15 8.40 -8.50 10 

Подготовка к занятию, 

трудовые поручения 
8.55-9.00 5 8.50-8.55 5 

Занятия 9.00-10.00 50 8.55-10.45 90 

Перерывы между периодами 

занятий - двигательная пауза 
9.25-9.35 10 

9.25-9.35 

10.05-10.15 

10 

10 

Самостоятельная деятельность 10.00-10.25 25 10.15-10.40 20 

Подготовка ко 2-му завтраку 10.25-10.30 5 10.42-10.45 3 

2-ой завтрак 10.30-10.40 5 10.45-10.50 5 

Подготовка к прогулке 10.40- 10-50 10 10.50-11.00 10 

Прогулка: 

труд 

наблюдение- 

экспериментирование 

инд. работу 

двигательная игра 

 

 

 

 

 

 

10.50-12.20 

1ч30 

 

5 

 

7 

 

10 

 

15 

 

53 

 

 

 

 

 

 

11.00-12.35 

1ч 35 

 

5 

 

10 

 

15 

 

15 

 

50 

Подготовка к обеду 12.20-12.30 10 12.35-12.45 10 

Обед 12.30-12.50 20 12.45-13.05 20 

Подготовка ко сну, 

психогимнастика 
12.50-12.55 5 13.05-13.10 5 

Сон 12.55-15.00 2ч5 13.10-15.00 1ч50 

Подъем, водные процедуры, 15.00-15.15 15 15.00-15.15 15 

Индивидуальная работа 15.15-15.45 30 15.15-15.50 35 
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Подготовка к НОД 15.45-15.50 10 15.50-15.55 5 

НОД кружки 15.50-16.15 25 15.55-16.25 25 

Подготовка к полднику 16.15-16.20 5 16.25-16.30 5 

Уплотненный Полдник с 16.20-16.35 15 16.30-16.40 10 

Подготовка к прогулке 16.35-16.45 10 16.40-16.50 10 

Прогулка 16.45-19.00 2ч15 16.50-19.00 2ч10 

Образовательная  1ч 15  1ч 55 

Свободная деятельность  3ч18  2ч40 

Двигательная нагрузка  2ч5  2ч5 



 

Организация жизни и воспитания детей в теплый период 

 

 старшая подготовительная 

время мин время мин 

Прием, осмотр, самостоят. и 

совместная деятельность детей, в 

том числе   двигательная 

деятельность 

 

7.00-8.05 

 

65 

35/30 

 

7.00-8.05 

 

65 

35/30 

Труд 8.05-8.10 5 8.05-8.10 5 

Утренняя гимнастика на 

спортивной площадке 
8.10-8.20 10 8.10-8.20 10 

Подготовка к завтраку 8.25-8.30 5 8.25-8.30 5 

Завтрак 8.30-8.40 10 8.30-8.40 10 

Самост. деятельность 8.40-8.55 15 8.45 -8.55 10 

Подготовка к занятию, 

трудовые поручения 
8.55-9.00 5 8.55-9.00 5 

Занятия 9.00-9.25 25 9.00-9.30 30 

Самост.деятельность 9.25-10.05 40 9.30-10.10 40 

Подготовка ко 2 -му завтраку 

2-ой завтрак 
10.05-10.15 10 10.10-10.20 10 

Подготовка к прогулке 10.15-10.25 10 10.20-10.30 10 

Прогулка: 

труд 

 

наблюдение- 

экспериментирование 

инд. работу 

двигательная игра 

 

 

 

 

 

10.25-12.20 

1ч 55 

10 

 

15 

 

15 

 

20 

 

55 

 

 

 

 

 

10.30-12.35 

2ч 05 

5 

 

15 

 

10 

 

20 

 

1ч15 

Подготовка к обеду 12.20-12.30 10 12.35-12.45 10 

Обед 12.30- 12.50 20 12.45-13.05 20 

Подготовка ко сну, 

психогимнастика 
12.50-12.55 5 12.55-13.00 5 

Сон 12.55-15.00 2ч5 13.00-15.00 2ч 

Подъем, водные процедуры, 15.00-15.15 15 15.00-15.15 15 

Индивидуальная работа 15.15-15.30 15 15.15-15.30 15 

Самост.деятельность 15.30-16.15 45 15.30-16.25 55 

Подготовка к полднику 16.15-16.20 5 16.25-16.30 5 

Уплотненный Полдник с 16.20-16.35 15 16.30-16.40 10 



 

 

Подготовка к прогулке 16.35-16.45 10 16.40-16.50 10 

Прогулка: 16.45-19.00 2ч15 16.50-19.00 2ч10 

Образовательная  1025  1030 

Свободная деятельность  4ч10  4ч25 

Двигательная нагрузка  1ч55  1ч50 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

План непосредственно образовательной деятельности на учебный годв старшей 

группекомпенсирующейнаправленности для детей стяжелыминарушениямиречи(ТНР) (5-6лет) 
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Образовательнаяобла 

сть 

Виддетскойдеятель 

ности 

В неделю

 в 

содержанииНОД 

Вучебныйгодвс 

НОД(34недели 

по тематич 

36недельдля 

Количе 

ство 

Объем 

времени, 

мин 

Количеств 

о 

Объ 

Основнаяобщеобразовательнаяпрограммадошкольного образования (обязательнаячасть) 

Речевоеразвитие Коммуникативная(

у читель-логопед) 
4 100 136 

 

Восприятиехудоже

с твеннойлитературыи 

фольклора 

 

Совместнаядеятельностьврежиме 

Познавательноеразви тие Познавательно- 

исследовательская 
2 50 68 

 

Художественноэстетическоеразвитие Изобразительная 0,5 12,5 17  

Музыкальная 2 50 68  

Конструирование 0,5 12,5 17  

Физическоеразвитие Двигательная(поСа 

нПиН- 

занятиепофизическому 

развитию) 

 

3 
 

75 
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ИтогоОД 12 300 408  

 
Здесь и далее: Игровая деятельность интегрируется с другими ежедневно во все периоды 

непосредственно образовательной 

деятельности.Самообслуживаниеиэлементарныйбытовойтрудинтегрируетсясдругимиповыборупеда 

гогаивсоответствиисСанПиНом. 

Восприятиехудожественнойлитературыифольклораинтегрируетсясдругимиповыборупедагогаивс 

оответствиисСанПиНом. 

 

План непосредственно образовательной деятельности на учебный год в подготовительной к 

школе группе компенсирующей направленности с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) (6-7 

лет) 

Образовательнаяо бласть Виддетскойдеятел ьности В неделю в 

содержанииНОД 

В 

 

 

тема 

Количеств 

о 

Объемвр

е 

мени,мин 

К 

Основнаяобщеобразовательнаяпрограммадошкольного образования (обязательнаячасть) 

Речевоеразвитие Коммуникативная( учитель- 

логопед) 

4 120  

Восприятиехудоже 

ственнойлитературыи фольклора 
 

Совместнаядеятель 

Познавательноераз витие Познавательноисследовательская 2 60  

Художественноэстетическоеразвитие Изобразительная 1,5 45  

Музыкальная 2 60  

Конструирование 0,5 15  

Физическоеразвит ие Двигательная(поС анПиН- 

занятиепофизическом уразвитию) 

 

3 
 

90 

 

Основная общеобразовательная программа дошкольного образования(часть,фо 

образовательныхотношений) 

Познавательноераз 

витие(региональныйк омпонент) 

Познавательноисследовательская 1 

атакжевра 

мкахсовмест 

нойисамосто 

ятельнойдеят 

ельности 

 

30 

 



 

 

ИтогоОД 14 420 47 

 

Здесь и далее: Игровая деятельность интегрируется с другими ежедневно во все периоды 

непосредственно образовательной 

деятельности.Самообслуживаниеиэлементарныйбытовойтрудинтегрируетсясдругимиповыборупеда 

гогаивсоответствиисСанПиНом. 

Восприятиехудожественнойлитературыифольклораинтегрируетсясдругимиповыборупедагогаивсоо 

тветствиисСанПиНом. 

Система обучения и воспитания дошкольников с ТНР старшего дошкольного возраста рассчитана 

на два учебных года (старшая и подготовительная к школе группы), каждый из которых разбит на три 

условных периода. В течение этого времени у детей формируется самостоятельная связная, 

грамматически правильно оформленная речь, количественные и качественные параметры 93 

лексического строя языка, соответствующие возрастным требованиям, происходит усвоение 

фонетической системы родного языка, а также элементов грамоты, что способствует развитию 

готовности этих детей к обучению в школе. Пятилетние дети с общим недоразвитием речи в 

большинстве случаев не могут полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных 

занятиях со всей группой. Эта особенность обусловлена не только отставанием в речевом развитии, 

но и своеобразием процессов внимания, памяти, а также быстрой утомляемостью и истощаемостью 

детей на занятиях. В связи с этим целесообразным и оправданным является проведение 

логопедических и, частично, общих (воспитательских), занятий по подгруппам. Как правило, 

формируются две подгруппы детей в зависимости от состояния их речевых и неречевых 

возможностей. 

В старшей возрастной группе предусмотрены следующие виды логопедических занятий: 

- занятия по формированию связной речи; 

- занятия по формированию лексико-грамматических средств языка; - занятия по 

формированию произношения*. 

- во вторую половину дня воспитатель осуществляет индивидуальную работу с отдельными 

детьми по заданию логопеда. 
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Календарно - тематическое планирование в 

старшей группе (ТНР) 

 

 

Месяц, 

неделя 

Дата Лексическая тема 

Сентябрь 

1 нед.- 4 нед. 

 

1.09 - 29.09 
 

Диагностика 

Октябрь 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 

02.10 - 06.10 

09.10 -13.10 

16.10 - 20.10 

23.10 - 27.10 

 

«Осень» 

«Овощи. Огород» 

«Сад. Фрукты.» 

«Лес. Грибы. Ягоды.» 

Ноябрь 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

5 нед 

 

30.10 - 03.11 

06.11 - 10.11 

13.11 - 17.11 

20.11 - 24.11 

27.11 - 01.12 

 

«Одежда» «Обувь» 

«Игрушки» 

«Посуда» 

Повторение пройденного материала 

Декабрь 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 

04.12 - 08.12 

11.12 - 15.12 

18.12 - 22.12 

25.12 - 29.12 

 

«Зима. Зимующие птицы» 

«Домашние животные зимой» 

«Дикие животные зимой» «Новый 

год» 

Январь 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

5 нед. 

 

09.01 - 12.01 

15.01 - 19.01 

22.01 - 26.01 

29.01 - 02.02 

 

«Мебель» 

«Правиладорожногодвижения» 

«Транспорт» 

«Профессия на транспорте» 

Февраль 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 

05.02 - 09.02 

12.02 - 16.02 

19.02 - 22.02 

26.02 - 01.03 

 

«Детский сад. Профессии» 

«Профессии. Швея» 

«Наша армия» 

«Профессии на стройке» 

Март 1 

нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 

04.03 - 07.03 

11.03 - 15.03 

18.03 - 22.03 

25.03 - 29.03 

 

«Весна» 

«Комнатные растения» 

«Аквариумные и пресноводные рыбы» 

«Наш город» 

Апрель 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 

01.04 - 05.04 

08.04 - 12.04 

15.04 - 19.04 

22.04 - 27.04 

 

«Весенние сельскохозяйственные работы» 

«Космос» 

«Хлеб» 

«Почта» 



 

 

Май 

1-2 нед. 3 

нед. 

4-5 нед. 

 

02.05 - 08.05 

13.05 - 17.05 

20.05 - 31.05 

 

«Насекомые и пауки» «Времена 

года. Лето» Диагностика 
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Календарно - тематическое планирование в 

подготовительной группе (ТНР) 

 

 

Месяц, неделя Дата Лексическая тема 

Сентябрь 

1 нед.- 4 нед. 

 

1.09 - 29.09 
 

Диагностика 

Октябрь 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 

02.10 - 06.10 

09.10 -13.10 

16.10 - 20.10 

23.10 - 27.10 

 

«Осень. Осенние месяцы» 

«Овощи. Труд взрослых на полях и огородах» 

«Фрукты. Труд взрослых в садах» 

«Насекомые и пауки» 

Ноябрь 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

5 нед 

 

30.10 - 03.11 

06.11 - 10.11 

13.11 - 17.11 

20.11 - 24.11 

27.11 - 01.12 

 

«Перелетные птицы. Водоплавающие птицы» 

«Ягоды и грибы. Лес осенью» 

«Домашние животные» 

«Дикие животные наших лесов» 

«Одежда, обувь, головные уборы» 

Декабрь 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 

04.12 - 08.12 

11.12 - 15.12 

18.12 - 22.12 

25.12 - 29.12 

 

«Зима. Зимующие птицы» 

«Мебель» 

«Посуда» 

«Новогодний праздник» 

Январь 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

5 нед. 

 

09.01 - 12.01 

15.01 - 19.01 

22.01 - 26.01 

29.01 - 02.02 

 

«Транспорт» 

«Профессии» 

«Труд на селе зимой» 

«Наш город- Волгоград» 

Февраль 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 

05.02 - 09.02 

12.02 - 16.02 

19.02 - 22.02 

26.02 - 01.03 

 

«Орудия труда. Инструменты» 

«Животные жарких стран» 

«Комнатные растения» 

«Аквариумные и пресноводные рыбы. Животный мир 

морей и океанов» 
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Март 1 

нед. 

2 нед. 3 

нед. 

 
4 нед. 

 
04.03 - 07.03 

11.03 - 15.03 

18.03 - 22.03 

 
25.03 - 29.03 

 

«Ранняя весна. Мамин праздник. Первые весенние цветы» 

«Наша родина-Россия» 

«Москва - столица России. Мы читаем. Русские 

народные сказки» 

«Мы читаем. А. С. Пушкин» 

Апрель 

1 нед. 

2 нед. 

3 нед. 

4 нед. 

 
01.04 - 05.04 

08.04 - 12.04 

15.04 - 19.04 

22.04 - 27.04 

 
«Мы читаем. С.Я. Маршак» 

«Мы читаем. К.И. Чуковский» 

«Мы читаем. С.В.Михалков» 

«Мы читаем. А. Л. Барто» 

Май 

1-2 нед. 

 
3 нед. 

4-5 нед. 

 
02.05 - 08.05 

 
13.05 - 17.05 

20.05 - 31.05 

 
«Поздняя весна. Весенние цветы», «Перелетные 

птицы весной», «Насекомые весной» 

«Школьные принадлежности. Лето» 

Диагностика 

 

 
4.4 Федеральныйкалендарныйпланвоспитательнойработы (соответствует п.54) 

Перечень основных государственных и народных праздников, памятных дат 

вкалендарномпланевоспитательнойработыДОУ 

8февраля Деньроссийскойнауки 

21февраля Международныйденьродногоязыка 

23февраля ДеньзащитникаОтечества 

8марта Международныйженскийдень 

27марта Всемирныйденьтеатра. 

12апреля Денькосмонавтики 

1мая ПраздникВесныиТруда 

9мая ДеньПобеды 

19мая ДеньдетскихобщественныхорганизацийРоссии 

24мая Деньславянскойписьменностиикультуры 

1 июня Деньзащитыдетей 

5 июня Деньэколога 

6 июня День русскогоязыка.Деньрождениявеликогорусского поэта 

А.С.Пушкина(1799-1837) 

12 июня ДеньРоссии 

22 июня Деньпамятиискорби 

8 июля Деньсемьи,любвииверности 

12августа Деньфизкультурника 

22августа ДеньГосударственногофлагаРоссийскойФедерации 

27августа Деньроссийскогокино 

1сентября Деньзнаний 

3сентября Деньсолидарности вборьбестерроризмом 

8сентября Международныйденьраспространенияграмотности 
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27сентября Деньвоспитателяивсехдошкольныхработников 

1 октября Международныйденьпожилыхлюдей;Международныйдень 

музыки 

4 октября Деньзащитыживотных 

5 октября Деньучителя 

Третьевоскресеньеоктября ДеньотцавРоссии 

4 ноября Деньнародногоединства 

Последнеевоскресенье 

ноября 

ДеньматеривРоссии 

30 ноября ДеньГосударственногогербаРоссийскойФедерации 

3декабря Деньнеизвестногосолдата;Международныйденьинвалидов 

5декабря Деньдобровольца(волонтера)вРоссии 

8декабря Международныйденьхудожника 

9декабря ДеньГероевОтечества 

12декабря ДеньКонституцииРоссийской Федерации 

31декабря Новыйгод 

 

Календарныйпланвоспитательнойработыутверждаетсяежегодносучетом календаря памятныхи 

знаменательныхдатна учебный год. 

Особенноститрадиционныхсобытий,праздников,мероприятий 

Культурно-досуговаядеятельность 

Развитиекультурнодосуговойдеятельностидошкольниковпоинтересампозволяетобеспечитькаждом 

у ребенку 

отдых(пассивный иактивный), эмоциональное благополучие,способствует формированию умения 

занимать себя. Досуговая деятельность 
97 

рассматриваетсякакприоритетноенаправлениеорганизациитворческойдеятельностиребенка,основаф 
ормированияегокультуры. 

Культурно-досуговая деятельность осуществляется в процессе развлечений, праздников, атакже 

самостоятельной работы ребенка с художественными материалами. Это 

обеспечиваетдетямвозможностьсовершенствоватьспособностииумениявдеятельности,носящейразви 

вающийхарактер. 

Тематика и содержание развлечений и праздников подбираются с учетом возрастных 

ипсихологических особенностей детей каждой группы, отвечает интересам детей, учитывает 

ихиндивидуальныеособенности. 

Праздники предусматривают активное участие всех детей, предусматривают 

совместнуюдеятельностьмузыкальногоруководителяивоспитателяивоспитателя,специалистовивосп 

итателей(взависимостиотнаправленности). 

Программой предусматриваются разные формы проведения праздников и развлечений, новсегдаон 

должен приобретать педагогическую целесообразность. 

В ДОУ в соответствии с методическим пособием Зацепиной 

М.Б. «Культурно- досуговаядеятельность. Программаиметодическиерекомендации– 



 

М:Мозаикасинтез,2005своспитанникамиорганизуетсяследующиевидыкультурно- 

досуговойдеятельности: 

1. Отдых,следующиееговиды: 

-РаботанатерриторииДОУ:рыхлениеземли,поливипрополкарастений,уборкагруппового 

помещения; работа в уголке природы; игры со снегом, песком и водой; беседы совзрослым(по 

инициативеребенка); чтениекниг; 

2. Развлечения, следующие виды: театрализованные; познавательные, в 

томчислеэкологические;физкультурные;музыкальные; 

3. Праздники:музыкальные; 

4. Самостоятельная деятельность: игры  (сюжетно-ролевые, настольные, 

дидактические);коллекционированиеразличныхпредметов;экспериментирование,самостоятельная, 

п ознавательнаяихудожественно-продуктивнаядеятельность;познавательныебеседы. 

 

 

4.5 Кадровые условия реализации Программы. 

Реализация Федеральной программы обеспечивается квалифицированными педагогическими 

работниками. Необходимым условием является непрерывное сопровождение Программы 

педагогическими и учебно-вспомогательными работниками в течение всего времени ее реализации в 

Организации или в дошкольной группе. 

Образовательная организация вправе применять сетевые формы реализации Федеральной 

программы или отдельных ее компонентов, в связи с чем может быть задействован кадровый состав 

других организаций, участвующих в сетевом взаимодействии с организацией, квалификация которого 

отвечает указанным выше требованиям. 

Реализация образовательной программы ДО обеспечивается руководящими, 

педагогическими,учебно-вспомогательными, административно-хозяйственными 

работникамиобразовательной организации, а также медицинскими и иными работниками, 

выполняющими вспомогательные функции. Организация самостоятельно устанавливает штатное 

расписание, осуществляет прием на работу работников, заключение с ними и расторжение трудовых 

договоров, распределение должностных обязанностей, создание условий и организацию 

методического и психологического сопровождения педагогических работников. Руководитель 
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организации вправе заключать договора гражданско-правового характера и совершать иные действия 

в рамках своих полномочий. 

В целях эффективной реализации Программы созданы условия для профессионального развития 

педагогических и руководящих кадров, в т.ч. реализации права педагогических работников на 

получение дополнительного профессионального образования не реже одного раза в три года за счет 

средств Организации. 

4.6 Материально-технические условия реализации Программы. 

Материально-технические условия реализации АОП для обучающихся с ТНР обеспечивают 

возможность достижения обучающимися в установленных Стандартом результатов освоения 

основной образовательной программы дошкольного образования. 

Оборудование логопедического кабинета 

Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи или 

полки для оборудования; 

Зеркала: настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие и средние зеркала по 

количеству детей; 

Логопедическиезондозаменители для постановки звуков, а также вспомогательные средства для 

исправления звукопроизношения (шпатели, резиновые соски-пустышки, пластинки для 

миогимнастики и т.д.). Обязательно: средства для санитарной обработки инструментов: спиртовой 

раствор, ватные диски (вата), ватные палочки, салфетки, марля и т.п. 

Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы: 

-альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры слов; 

-наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звукослогового 

анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, словообразовательные схемы и 

уравнения и т.п.); 

-дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия (посуда, овощи- 

фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, обувь и т.п.), целый 

предмет и его части, части тела человека, и животных, слова-действия, признаки предметов 

(качественные, относительные, притяжательные), слова – антонимы, слова – синонимы, слова с 

переносным значением и т.п. 

-дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: согласование 

существительных с прилагательными, глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; 

простые и сложные предлоги; простые и сложные предложения; однородные члены предложения, 

картинки и с изображением предметов, объектов, обозначаемых родственными и однокоренными 

словами и т.д. 

-дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы предметных и 

сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для составления 

рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов для составления пересказов, различные детские 

хрестоматии; загадки, потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста и уровня 

речевого развития детей) и т.п. 

-дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы бумаги, 

плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, лабиринты 

и т.п. 
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-дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для развития 

чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули, конструкторы, ручки, 

карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п. 

 

-дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы слов, 

контурные, силуэтные, объемные и др. изображения букв, изображения букв со смешанными или 

отсутствующими графическими элементами, рабочие тетради. 

Пособия для обследования и развития слуховых функций 

Звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, барабан, гитара, 

балалайка, гармошка, колокольчики) предметные картинки, обозначающие низко и высоко частотные 

слова (школа, чайник, щетка, шапка пирамида, лампа, ракета, лодка), сюжетные картинки. 

Пособия для обследования и развития интеллекта 

Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, «почтовый 

ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по тематическим 

циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения (аппликация и цветок 

в вазе), кукла и девочка, лев в клетке мягкая игрушка льва, настольная лампа и солнце, самолет и 

птица, Снегурочка и елочная игрушка), серии сюжетных картинок, альбом с заданиями на 

определение уровня логического мышления. 

Пособия для обследования и развития фонематических процессов, формирования навыков 

языкового анализа и синтеза, обучения грамоте. 

Разрезная азбука. 

Символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов. 

Символы для составления картинно-графической схемы предложений. Символы простых и 

сложных предлогов. 

Наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, 

которые можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, сделать 

из проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной. 

Карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности. 

Дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы с детьми с 

ТНР. 

Программно-методический комплект. 

Реализация рабочей программы обеспечивается специально подобранным учебно – методическим 

обеспечением: 

1. Верещагина Н. В. Педагогическая диагностика индивидуального развития ребенка 5-6 лет в 

группе детского сада. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

2. Верещагина Н. В. Педагогическая диагностика индивидуального развития ребенка 6-7 лет в 

группе детского сада. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018 

3. Нищева Н. В. Развитие фонематических процессов и навыков звукового анализа и синтеза у 

старших дошкольников. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

4. Нищева Н. В. Совершенствование навыков слогового анализа и синтеза у старших 

дошкольников — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

5. Нищева Н. В. Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет) — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 
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6. Нищева Н. В. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитием речи (с 4 

до 7 лет) — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

7. Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в логопедической группе для детей 

с общим недоразвитием речи — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

8. Нищева Н. В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подготовительной к школе 

логопедической группе для детей с ОНР (часть I). — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

9. Нищева Н. В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подготовительной к школе 

логопедической группе для детей с ОНР (часть II). — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

10. Нищева Н. В. Обучение грамоте детей дошкольного возраста. Парциальная программа. — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

11. Нищева Н. В. Мой букварь. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

12. Нищева Н. В. Занимаемся вместе. Подготовительная к школе группа. Домашняя тетрадь (часть 

I). — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

13. Нищева Н. В. Занимаемся вместе. Подготовительная к школе группа. Домашняя тетрадь (часть 

II). — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

14. Нищева Н. В. Тетрадь для детей старшего дошкольного возраста с ОНР (с 6 до 7 лет).— СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

15. Нищева Н. В. Тетрадь для обучения грамоте детей дошкольного возраста № 1. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

16. Нищева Н. В. Тетрадь для обучения грамоте детей дошкольного возраста № 2. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

17. Нищева Н. В. Тетрадь для обучения грамоте детей дошкольного возраста № 3. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

18. Нищева Н. В. Новые разноцветные сказки. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

19. Нищева Н. В. Развивающие сказки — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 

20. Нищева Н. В. Картотеки подвижных игр, упражнений, пальчиковой гимнастики — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

21. Нищева Н. В. Картотека заданий для автоматизации и дифференциации звуков разных групп 

— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

22. Нищева Н. В. Картотеки методических рекомендаций для родителей дошкольников с ОНР — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

23. Нищева Н. В. Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и 

дифференциации звуков. Выпуски 1, 2, 3, 4. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

24. Нищева Н. В. Тексты и картинки для автоматизации звуков. Выпуски 1-5 — СПб., ДЕТСТВО- 

ПРЕСС, 2018. 

25. Нищева Н. В. Картинки и тексты для автоматизации звуков. Выпуски 1-5 — СПб., ДЕТСТВО- 

ПРЕСС, 2018. 

26. Нищева Н. В. Подвижные и дидактические игры на прогулке. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2019. 

27. Нищева Н. В. Играйка 1. Дидактические игры для развития речи дошкольников. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

28. Нищева Н.В. Собирайка. Магнитные фигурки. Дикие животные — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2019. 

29. Нищева Н. В. Все работы хороши. Детям о профессиях. Серия демонстрационных картин с 

методическими рекомендациями. Выпуски 1, 2 — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

30. Веселая артикуляционная гимнастика. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 
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31. Нищева Н. В. Веселая артикуляционная гимнастика 2. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

32. Нищева Н. В. Веселая мимическая гимнастика. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

33. Нищева Н. В. Веселая дыхательная гимнастика. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

34. Нищева Н. В Веселые дразнилки для малышей. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

35. Нищева Н. В. Веселые диалоги. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

36. Нищева Н. В. Веселые чистоговорки. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

37. Нищев В. М. Нищева Н. В. Веселые подвижные игры. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

38. Нищев В. М., Нищева Н. В. Веселая пальчиковая гимнастика. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2016 

39. Нищев В. М. Веселая считалки. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

40. Нищева Н. В. Колыбельные для малышей и малышек. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

41. Нищева Н. В. Кем быть? Детям о профессиях. Серия демонстрационных картин с 

методическими рекомендациями. Выпуски 1, 2— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

42. Нищева Н. В. Круглый год. Серия демонстрационных картин с методическими 

рекомендациями. Выпуски 1, 2 — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

43. Нищева Н. В. Мамы всякие нужны. Детям о профессиях. Серия демонстрационных картин с 

методическими рекомендациями. Выпуски 1, 2 — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

44. Нищева Н. В. Наш детский сад. Серия демонстрационных картин с методическими 

рекомендациями. Выпуски 1, 2 — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

45. Нищева Н. В. Наш детский сад 2. Серия демонстрационных картин с методическими 

рекомендациями. Выпуски 1, 2 — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

46. Нищева Н. В. Раз комета, два планета. Демонстрационные плакаты и беседы для 

формирования у дошкольников первичных представлений о звездах и планетах. — СПб., ДЕТСТВО- 

ПРЕСС, 2017. 

47. Нищева Н. В. А как поступишь ты? Дошкольникам об этикете. Серии картинок и тексты бесед. 

— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

48. Нищева Н. В. Серии картинок для обучения дошкольников рассказыванию. Выпуск 1.— СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

49. Нищева Н. В. Серии картинок для обучения дошкольников рассказыванию. Выпуск 2. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

50. Нищева Н. В. Мы едем, едем, едем... Виды транспорта. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

51. Нищева Н. В. Мир природы. Животные. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

52. Нищева Н. В. Живая природа. В мире животных. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

53. Нищева Н. В. Живая природа. В мире растений. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

54. Нищева Н. В. Четыре времени года. Цикл занятий по развитию речи старших дошкольников 

при рассматривании произведений пейзажной живописи. Выпуски 1, 2 — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2018. 

55. Нищева Н. В. Родителям о речи ребенка. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

56. Нищева Н. В. Если ребенок плохо говорит. Консультации логопеда. — СПб., 

ДЕТСТВОПРЕСС, 2018. 

57. Нищева Н. В. Материалы для оформления родительского уголка в групповой раздевалке. 

Подготовительная к школе группа. Часть I. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

58. Нищева Н. В. Материалы для оформления родительского уголка в групповой раздевалке. 

Подготовительная к школе группа. Часть II. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

59. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Фрукты, овощи. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2018. 
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60. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Деревья, кустарники, грибы. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

61. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Транспорт. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2017. 

62. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Животные наших лесов, домашние животные, 

их детеныши. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

63. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Животные жарких и северных стран. 

Животный мир океана. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

64. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Садовые и лесные ягоды. Комнатные растения. 

— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

65. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Первоцветы, полевые и луговые цветы. — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

66. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Домашние, перелетные, зимующие птицы. — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

67. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Аквариумные и пресноводные рыбы. 

Насекомые и пауки — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

68. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Орудия труда, инструменты. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

69. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Игрушки, школьные принадлежности. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

70. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Посуда, мебель. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2019. 

71. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Бытовая техника. — СПб., ДЕТСТВОПРЕСС, 

2018. 

72. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Образный строй речи дошкольника. Имена 

прилагательные. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

73. Нищева Н. В. Картотека сюжетных картинок. Глагольный словарь дошкольника. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

74. Нищева Н. В. Картотека сюжетных картинок. Предлоги. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

75. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Защитники Отечества. Покорители космоса. 

— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

76. Нищева Н. В. Москва — столица России. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

77. Нищева Н. В. Мои права. Дошкольникам о правах и обязанностях. — СПб., ДЕТСТВОПРЕСС, 

2017. 

78. Нищева Н. В. Картотека сюжетных картинок. Две столицы. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2016. 

79. Нищева Н. В. Планшеты для оформления информационных стендов в групповой раздевалке. 

— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС. 2017. 

80. Нищева Н. В. Ах, как вкусно! Меню. Плакат. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

81. Нищева Н. В. Волшебное дерево. Календарь природы. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

82. Нищева Н. В. Формирование навыка пересказа у детей дошкольного возраста. 

Образовательные ситуации на основе текстов русских народных сказок. — СПб., ДЕТСТВОПРЕСС, 

2016. 

83. Нищева Н. В. —Обучение детей пересказу по опорным картинкам. 5-7 лет. Выпуск 1. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 



117  

84. Нищева Н. В. — Обучение детей пересказу по опорным картинкам. 5-7 лет. Выпуск 2. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

85. Нищева Н. В. — Обучение детей пересказу по опорным картинкам. 5-7 лет. Выпуск 3. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

86. Нищева Н. В. — Обучение детей пересказу по опорным картинкам. 5-7 лет. Выпуск 4. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

87. Нищева Н. В. — Блокнот логопеда. Секреты развития мелкой моторики.— СПб., 

ДЕТСТВОПРЕСС, 2018. 

88. Нищева Н. В. — Блокнот логопеда. Секреты добукварногопериода.— СПб., ДЕТСТВОПРЕСС, 

2018. 

89. Нищева Н. В. — Блокнот логопеда. Секреты работы с неговорящим ребенком. Вызывание 

простых звуков.— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

90. Нищева Н. В. — Блокнот логопеда. Секреты работы с неговорящим ребенком. Вызывание 

фразовой речи. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

91. Нищева Н. В. — Блокнот логопеда. Секреты развития фонематического слуха. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

92. Нищева Н. В. — Блокнот логопеда. Секреты развития навыков слогового анализа и синтеза.— 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

93. Нищева Н. В. — Блокнот логопеда. Секреты развития грамматического строя речи. 

Существительные с суффиксами -он, -ѐн, -их,-иц, -ат, -ят. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

94. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для автоматизации произношения и дифференциации 

звуков раннего онтогенеза. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

95. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для автоматизации произношения и дифференциации 

звуков [c]-[з]-[с’]-[з’]. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

96. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для автоматизации произношения и дифференциации 

звуков [ш]-[ж] и дифференциации звуков [с]-[з]-[ш]-[ж]. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

97. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для автоматизации произношения звуков [ц], [ч], [щ] и 

дифференциации звуков [ц]-[с], [ц]-[т’], [ч]-[т’], [щ]-[с’], [щ]-[ч]. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

98. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для автоматизации произношения и дифференциации 

звуков [р]-[р’]. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

99. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для автоматизации произношения и дифференциации 

звуков [л]-[л’] и дифференциации сонорных звуков и звука [j]. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. - 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

100. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для звукового анализа и синтеза у детей среднего 

дошкольного возраста (с 4 до 5 лет). — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

101. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для звукового анализа и синтеза у детей старшего 

дошкольного возраста (с 5 до 6 лет). — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

102. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для звукового анализа и синтеза у детей старшего 

дошкольного возраста (с 6 до 7 лет). — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

103. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для автоматизации звуков [ш], [ж], [ч], [щ] в рассказах. — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

104. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для автоматизации и дифференциации сонорных звуков в 

рассказах. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

105. Нищева Н. В.— Тетрадь-тренажер для формирования временных представлений у старших 

дошкольников (с 5 до 7 лет). — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 
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106. Картотека подвижных игр в спортивном зале и на прогулке для детей с ТНР с 6 до 7 лет. — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

107. Дубровская Н. В. Цвет творчества. Конспекты интегрированных занятий по ознакомлению 

дошкольников с основами цветоведения. От 6 до 7 лет (подготовительная к школе группа). — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

108. Нищева Н.В., Гавришева Л. Б. Новые логопедические распевки. Музыкальная пальчиковая 

гимнастика и пальчиковые игры. Выпуск 2. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 

109. Нищева Н. В. Логопедическая ритмика в системе коррекционной работы в детском саду. — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

110. Бартош Н. Т., Савинская С. П. Интегрированные развивающие занятия в логопедической 

группе. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

111. Нищева Н. В. Прописи для мальчиков и девочек с 4 до 7 лет. Готовим руку к письму. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. 


